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LA- REFORMA EDUCACIONAL EN AUSTRIA

No serfa un mero pasatiempo dialéetico confrontar las normas
de la pedagogia clasica y los postulados de la escuela nueva para
diferenciar su contenido. Los esfuerzos de los tradicionalistas in-
teresados en comvertir en permanentes las formas envejecidas, se
cruzan con los de los reformadores afanosos de sefialar algo més
que la continuidad histérica de los principios. Asistimos al desfile
de las figuras dominantes en la Historia de la Pedagogia, que sir-
ven a los primeros para afirmar que todo estd dicho y a los segun-
dos para fortalecer la propia posicidn en las formas que estimen
sobrevivientes. Sin embargo, cabe preguntarse en qué medida io
son, pues eon analogo sistema todo estd en la filosofia griega. Casi
no hay postulado cuyo antecedente no pudiéramos referir a su mi-
lagrosa sabiduria. La sefiora de Rezzano, cuyo gran dominio de
los problemas educacionales hemos podido apreciar una vez més,
las situé en su valor exacto, como tendencias a innovar, en épocas
lejanas y préximas.

Planteado el problema pedagégico dentro de las vivencias de
la época, con el afdn de comprenderias, derivandolo de nuevas sus-
tancias espurituales, podemos afirmar su real originalidad. Nueva
como ciencia, la ciencia de la Eduecacién, apenas si amontona el
material para las construceciones futuras.

Antes de hoy el hombre no fué tomado en su totalidad de sus
notas. El racionalismo griego exalté el poder de la razén y del
libre examen, pero incidié en lo apolines y lo dionisiaco la esencia
humana. Encauzar el espiritu dentro del dogma fué el ideal del
cristianismo, el saber el contenido de las corrientes herbatianas en
que nos educamos y cuya desnaturalizacién nutre la escuela actual.
El siglo XIX valord, pues, la ensefianza técnica, la pragmética y la
intelectualista.

Bis sintoma del espiritu de nuestra época esa vuelta a Nieztche
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que se acusa en las numerosas y recientes ediciones de sus libros,
los que llenan las vidrieras de las librerias alemanas, austriacas
y francesas.

Volvemos a lo dionisiaco con la fuerza y los exeesos de una
reivindicacién. En la psicologia freudiana alcanzan los instintos,
sentimientos y labor subconciente, explicacién legitima, no los re-
prime y desprecia como la antigua pedagogia intelectualista, per-
mite su libre juego y tiende a sublimarlos.

El hombre como totalidad viviente se nos aparece al término
de las corrientes educacionales que no se proponen moldearlo a se-
mejanza de una imagen pretérita o artificiosa. La escuela activa
toma al nifio tal como es Y no cemo quisiera que fuera, lo educa
de dentro a fuera, en la libertad, en la comunidad, en la armonia
del espiritu, al inteligencia y el cuerpo, en la maxima expresion de
sus valores.

Seguir el desarrollo de la escuela activa en Austria es abar-
carla en uno de sus avances intensivos y amplios. Responde a una
evolueién social y politica y es expresién de nuevas formas de pen-
samiento. Lios pueblos germanos son hoy los de més densa especu-
lacion filoséfica y cientifica. La iniciativa aparece, entonces, forta-
Jecida por el aporte de las nuevas tendencias filoséficas, psicoldgicas
y sociales. Toda una inmensa labor teorética y de investigacién se
liga a la reforma y la orienta. La fenomenologia, la psicologia ge-
nética, el psicoandlisis, la psicologia individual, las nuevas explica.
ciones de los procesos psicofisiolégicos sirven para interpretacioncs
diversas de los problemas educacionales. De los mas opuestos cam-
pos filos6ficos y psicoldgicos se contempla el problema educativo.

En esta . tmoésfera espiritual de altos estudios, de trabajo, de
investigacion, bajo las sugestiones de una cultura de siglos, en-
vueltos en el amor a las esencias, van los maestros de Austria a lc-
vantar la escuela nueva.

En momentos de febril agitacién politica, en medio de las lu-
chas por afianzar la Repiblica, empobrecida Austria por la guerra
y el desmembramiento, ante el pavoroso problema de la miseria
fisiolégica de la nifiez y de la juventud, Otto Glockel asume la
responsabilidad de salvarlas y de dar otro contenido a la escuela,
que ya no servia a los fines de una demoeracia; pero, entiéndase
bien, de una democracia que se pone al servicio de la cultura.
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Es la elevacién de las masas hacia el saber. Gente nueva ocupa
posiciones diréetivas, los trabajadores participan del gobierno, pero
nadie perturba el pensar desinteresado, ni interrumpe la labor de
los institutos pretendiendo suplantar al sabio, al investigador o al
téenico. (Hockel contiene a los que desean avanzar demasiado ra-
pido en la transformacién de la Escuela y para asegurar la refor-
ma la explica y defiende en conferencias populares ganando el apo-
yo de las masas. Se inicia en contra de las leyes existentes y se
logra afianzarla en las que se dictan. En diez aflos de labor, sin
un retroceso, se obtienen cambios fundamentales en la organizacién
de las escuelas y en los métodos de ensefianza. Es la obra coordi-
nada del Ministerio, los maestros y el pueblo en favor de la cul-
tura.

Los maestros participan desde el primer momento en la obra
de reforma. Lios planes provisorios son preparados en la reparticién
creada al efecto y por los mejores téenicos pertenecientes a diversas
tendencias pedagdgicas y peliticas. Se les entrega al magisterio
para estudio y comentario, junto eon la bibliografia aclaratoria;
se les somete a la eritica de las Cimaras de Maestros; el Ministe-
rio expliea el aleance y propésitos de cada iniciativa. Se prueban
en clases de ensayoc a las que concurren los docentes v de acuerdo
con las observaciones formuladas se elabora por filtimo el definitivo.
Se tienen asi los planes para las escuelas popular y media obliga-
toria. En las primeras cuatro clases, la ensefianza intelectualista
cede el paso a la educacién para la vida. Se pasa, expresa Fadrus,
de la receptividad a la productividad, de la tendencia individua-
lista a la social. Los cuatro afios de la escuela Media General pro-
porcionan una edueacién general para la vida, permiten el ingreso
a las escuelas de oficio; a un oficio, o a los afios secundarios. Se
engefia un idioma extranjero. Seis escuelas de nuevo tipo créanse
en Viena por via de emsayo, con un profesorado que ha cursado
estudios universitarios. Se atenGa la ensefianza religiosa suprimién-
dose toda imposicion.

Se desea que el alumno no elija demasiado pronto un oficio,
por eso se establece la obligatoriedad de los seis a los eatoree afios;
v para que el paso a lag secundarias no sea diffcil, se modifican los
programas. |

Se tiende a llevar a todo el pais la escuela general eon grados
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diferenciales, es decir, para los menos bien dotados, y se la adapta
a la ciudad, la aldea y el campo; se quiere realizar el plan de Litz,
se funda una ‘primera en la campafia econ personal seleccionado en-
tre los més capaces. Trescientos nifios pertenecientes a la mayoria
de las clases pobres disfrutan del confort de una familia acomo-
dada. Seis de los antiguos internados para la nobleza e hijos de
oficiales, son convertidos en Institutos de la Nacién — cuatro para
varones y dos para mujeres. Los hijos de los trabajadores concu-
rren a ellos abonando una euota mensual infima y en proporeién a
los ingresos de los padres, o ninguna en caso de indigencia.

Los grados diferenciales permiten una dedicacién especial a
los lentos y retardados —mno anormales y en caso de cambio
favorable, el paso al grado paralelo de desarrollo més intenso pue-
de hacerse en cualquier altura de los estudios. Ambos tienen va-
rias eclases de conjunto. La valoracién se efect@ia siguiendo todos
los datos del nifio, lzi ficha individual, desde su ingreso.

Las escuelas llamadas en Austria Mittelschulen, de ocho gra-
dos, se diferencian en Hauptschulen y Volkschulen, en Fach y Be-
rufschulen. En muchas de ellas la reforma estd atn en sus co-
mienzos y existe s6lo como labor aislada de algunos profesores. Lo
que aun falta para ponerlas a tono con los propésitos de los refor-
mistas, puede seguirse en la obra de Hans Ficehl, (Wesen und
werden der Schulreform in Osterreich).

El problema de la eoeducacién perseguido ardientemente por
la escuela nueva, tendrd que vencer la resistencia que en el Par-
lamento. oponen el Partido Social - Cristiano, que se ha opuesto a
la sancién de leyes que representan grandes mejoras materiales e
intelectuales para las clases proletarias; también combate las mo-
dificaciones que se imponen en los planes de las Hochschulen y Gim-
nasios. Lia resistencia detiene la marcha rapida de la reforma, que
no ha logrado todos sus propésitos, pero se consideran en incesante
renovacién en funecién del tiempo. Son interesantes algunos de los
fundamentos enunciados por Fadrus en los planes oficiales para
las Mittelschulen. Expresa que el sentido social de la educacién
debe introducir al alumno en la comunidad y dirigirlo para su ac-
tuacién en ellzi, pero también debe despertar la conviecién de que
a cada comunidad corresponde s6lo una autoridad moral hasta don-
de es portadora de valores que estén sobre los Intereses egoistas de
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sus miembros; que el sentido nacionalista perfecciona a cada uno
hasta convertirlo en eslabén de la cadena cultural de su pueblo, ¥
que el estudio de las ciencias desarrollarid en el alumno la eapaci-
dad de cbservacién ordenada, juicie elarc y consecuencias exactas,
hasta llevarlo moderadamente a un modo de comprensién y trabajo
cientifico. Los conducird ademés a estimar la significacién que la
ciencia tiene en el conocimiento del mundo y la vida humana, asi
como al significado de los limites por los enales al mundo cientifico
separa lo demostrado de lo supuesto y ésto de lo atin no sospechadn.

La ensefianza secundaria se bifurca en el Gymnasium de ten-
dencia humanista y el Real Gynasium de tendencia realista y Froae-
noberschulen que proporeiona a las nifias una instruecién general,
no un titulo de bachiller. En la Real Schule se confiere méis im-
portancia ‘‘a las ciencias naturales y a las mate‘métieyas, que influ-
ven en la realizacién del pensamiento y cuadro mundial neo - euro-
peo. v a la forma de la vida que ha de nacer de él. El Real Gym-
nasium se ecaracteriza por perseguir el mismo ciclo de pensamientos
y una coherencia histérico - espiritual que necesita un fundamento
histérico més amplio. La Freuenoberschulen se sitGa en la unida
del cuadro mundial neo - europeo estableeido eientificamente y del
pensamiento de ayuda personal al préjimo tal como radica en el
amor maternal femenino y en la posicion de la mujer en la vida
familiar.”” Se refiere, por dltimo, Fadrus, a la forma de concen-
trar las materias y agrega: ‘‘pero la idea dirigente de todo trabajo
de concentracion debe ser que todas las materias del cuadro mun-
dial y cultural se encuentren en su campo eomin ideal con aguellos
agregados que responden a los fines de una cultura personal.”’

A esta variedad de planes del colegio secundario, que permite
a los alumnos estudiar de acuerdo a sus vocaciones, corresponde
también otra variedad de escuelas téemicas. Entre nosotros, sélo
tienen diferentes planes de estudios los colegios nacionales anexos a
las universidades de Buenos Aires y de Cérdoba como si sélo pu-
diera darse un tnico tipo de argentinos, con idéntico desarrollo
psiquico, con las mismas inquietudes espirituales y el mismo porve-
nir a que enfrentarse.

Otro aspecto de la reforma se nos ofrece en los medios arbitra-
dos para mejorar la cultura general y especializada de los obreros
de amhos sexos. Se establecera dentro de pocb la educacion obliga-
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toria del servicio doméstico y de los obreros que no siguieron ecur-
sos en las escuelas de oficios. Se suprimieron las escuelas domini-
cales y los aprendices concurren a la Fortbildungesschule una vez
por semarna. Treinta y dos mil obreros asisten a dos de estas es-
cuelas dotadas de grandes talleres. Uma de ellas ocupa una supe:-
ficie de catorce mil metros cuadrados; tiene trece salas de clases y
veinte salas de dibujo; salén de fiestas, biblioteca con ochenta mil
volimenes. Se ensefia misica a quienes lo solicitan, la escuela tic-
ne una exeelente orquesta formada por los alumnos. Ha constitui-
do veinticuatro grupos de turismo, posee nueve canchas de sports,
diecinueve de patinaje y piletas de natacién.

. La ensefianza profesional femenina se realiza en numerosos ins-
titutos, que comprende una gran variedad de especialidades. La
sefiorita Agnes Fuchs, vicee6nsul de Chile, que sirve al pais que
representa con gran talento y singular eficacia y a cuya gentileza
debo méas de una indicacién Gtil para seguir esta reforma, elevo
un interesante y completo informe al gobierno de Chile, donde es
posible abarcar el desarrollo completo de las escuelas profesionales
de mujeres. A

Dije ya que un doble problema se ofrecié a los reformadorss
de la escuela phblica como consecuencia del eambio de gobierno ¥y
de la precaria situacién econdémica de Austria. Quiero referirme
a algunas de las formas dc la,proteecién con que salvé a la nifiez
y a la juventud, disminuida fisiolégicamente por la guerra v sus
consecuencias. Hoy pueden repetir con orgullo que no hay un solo
escolar, en Viena, que” sufra hambre; veinte mil nifios reciben el
alimento que proporcionan las cocinas instaladas por la Municipa-
lidad socialista de Viena, y el aspecto de¢ salud de los escolares su-
pera al de los nuestros. Treinta y cinco mil alumnos disfrutan de
vacaciones en el campo. Se atiende a su desarrollo fisico en-elases
de gimnasia, deportes de invierno, diversiones, etc. Cinecuenta mé-
dicos, ciento diez ayudantes mujeres, y once clinicas dentales cuidan
la salud de los escolares vieneses.

Al inieiarse la reforma encontraron que el treinta y ocho por
ciento de los nifios trabajaban en diversos oficios, hoy la educacién
obligatoria los ha reintegrado al goce de su nifez y adeleseencia.

Para que fuera posible, la Municipalidad de Viena, con Julio
Tandler al frente, célebre anatomista vy profesor de la Universidad,
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ha realizado una inmensa labor social que arranca desde la vivien-
da, la proteccién a la madre, al recién nacido, a la primera infan-

cia y que se coordina asi con la obra del Ministerio de Instruececién
Pibliea.

La Municipalidad de Viena, empobrecida por la guerra y el
de§n1embramient0, ha construido treinta y ecinco mil departamen-
tos agrupados en grandes casas colectivas, e instalado en ellos jar-
dines de infantes. Viena posee ciento diez kindergarten. No hay
uno solo en nuestro pais que por su fin y por sus medios pueda eom-
pararseles. Magnificos edificios independientes o parte integrante
de las casas colectivas, construidos con los mejores materiales; mo-
dernos y hermosos, desde las lineas de la construeccién hasta el fl-
timo detalle de los elementos didéctiggps. Nuevo estilo y nuevo es-
piritu; froeberianos, montessoriancs, poseen completo el material
pertinente; hermosos juguetes, plantas, pajaros, y las escenas in-
fantiles pintadas por los alumnos del Pedagégico, completan, en
grandes frisos, un ambiente de buen gusto. Debemos calzar chine-
las de fieltro para entrar a las aulas, cuyos pisos cubiertos de li-
noleum son impecables. Grandes vidrieras separan las clases, que
dan todas a terrazas o patios; los nifios cambian su calzado por za-
patitos de pafio y sus abrigos por delantales que eoloean en departa-
mentos destinados al efecto. La calefaecién en invierno es per-
fecta.

¥

Permanecen alli desde las 7 de la mafiana hasta las 16 horas,
toman el desayuno, almuerzo y té. Kl almuerzo lo envian las can-
tinas municipales, que también lo proporcionan a empleados y obre-
T0S POr pocos centavos.

A estos jardines eoncurren nifios de tres a seis afios, durante
las horas que sus padres permanecen fuera de la casa, y son aten-
didos por maestros especializados que cuidan de ellos eon solicitud
maternal. Sorprende la salud, la aiegria, la espeontaneidad de los
nifios ; espontaneidad real, como en el resto de las cscuelas de Viena,
no simulada para mostrar al visitante.

Presencié el almuerzo que-ellos mismos se sirven, ellos mismos
tendieron las mesas, las mismas mesas sobre lag que momentos antes
espareian el material de juego; después reposan durante dos horas
o duermen sobre pequenas tarimas.
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Me ensefan el eonsultorio médico, las aulas, los bafios, la co-
cina.

Cada una de las grandes casas colectivas tiene su jardin de
infantes, como posee su biblioteca, su cine, su lavadero meeénico
gratuito y sus bafios. Los nifios disfrutan ademis dé las piletas
de natacidn construidas en los grandes patios, en los paiques, en el
centro de las hermosas avenidas. -

Cada kindergarten es en Viena, como el hogar que para nues-
tros hijos edificAiramos en el mejor de los suefios econ lo mejor de
nosotros mismos.

Para el cuidado y la edueacién de los nifios desvalidos y anor-
males, se organizé una reparticién especial y se erearon numerosos
y diversos institutes; entre otros la Kinderiibernahmesstelle, don-
de se reciben por tres o eudtro semanas, hasta una posterior dis-
tribucién en institutos especiales, a los nifios abandonados, ¢ nv
bien atendidos por enfermedad, malos hébitos o indigencia de sus
padres; el -Wilhelminberg gque ocupa un magnifico palacio que per-
tenecié a la nobleza, construido en log alrededores de Viena, en
medio de un bosque de pinos. Alli se llevan para una detenida
observaciéon durante tres o cuatro meses, a los nifios abandonados,
débiles mentales, que se distribuirdn después en otros estableei-
mientos para completar su educacién general o profesional. Escus-
las para eciegos, sordo-mudos, débiles mentales; cursos para los
defectuosos de la palabra, de la visién, ete., completan la atenecién
de los anormales.

Para contribuir a aclarar la comprensién y el conocimiento
del nific normal y anormal, adquieren incalculable valor las nue-
vas direcciones psicologicas. Solo diré hoy que, agotadas las eseue-
lag naturalistas, desde las méas diversas tendencias filoséficas y psi-
colbgicas se Hega a la experimentacidn, que el interés que los estu-
dios psicoldgicos suscitan, tanto teoréticos como experimentales, se
evidencia en Austria en la labor inealeulable y valiosa de los semi-
narios v las catedras.

La escuela diferenciadora, las clases de aceleracién, la deter-
minacién voeacional, demandan a aquellos que deben realizarla co-
noeimientos psicolégicos serios y extensos; las escuelas de anorma-
les vy débiles mentales requieren una preparaciéon especial, maes-
tros, doctores en filosoffa especializados en la técnica psieoldgiea,
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se les encuentra~en todos los institutos para la infancia normal o
anormal, realizando bajo la direccién de médicos especialistas in-
vestigaciones y estudios.

Para alentar el espiritu de independencia, el juicio personal y
la mayor eficiencia del maestro, se le incita al estudio, al propio
perfeccionamiento cultural y teenolégico, a la colaboracién constan-
te en planes y programas. Se les envian revistas y libros. Se cam-
bi6 el cuerpo de profesores forméndolo eon téenicos capaces de
orientar la obra de I'eforma Se crean cursos de vacaciones, se les
reeonoce a los maestros el ‘derecho de emitir su voto en asuntos ed1-
cacionales y a proponer para las vacantes de directores y profeso-
res. Fuandanse en todo el pais las Cdmaras de Maestros y las Aso-
ciaeiqnes de padres para cada escuela. Dismintyese el ntmero de
alumnos a treinta por clase. Se aumentan los sueldos y se rebaja
en un cincuenta por ciento los pasajes en los ferrocarriles. La Bi-
blioteda del Magisterio posee 150.000 volimenes y en 1928 con-
currieron 73.000 lectores v se prestaron 143.000 libros. La impren-
ta oficial edita los libros para las escuelas, y la ensefianza es absolu-
tamente gratuita. A los docentes de todo el pafs se dirigia el pii-
mero de febrero de 1920 Otto (5ckel; comienza su diseurso expo-
uiendo los éiguientes conceptos: ‘‘Es una hora histérica la que
vivimos, por primera vez se encuentran en una sala los represén-
tantes de todas las categorfas de maestros con todos los represen-
tantes del Ministerio de Enseflanza. Sefial de nueva época. El tiem-
po de la influencia politica, de una escuela tendenciosa, del domi-
nio de una direc€ién burccratica ha pasado para siempre. La de-
moeracia ha roto las eadenas y ha dado libertad de desarrollo a
la escuela. Del antiguo Ministerio de Culto e Instruccmn Piblica
se ha hecho una direccidon de engefianza, una institueion para los
maestros” vuestra mstltucmn, en sintesis, una instifueién del pue-
blo. Es indispensable una ensefianza modernd. La reforma esco-
lar es de primordial importancia para el triunfo de la Repitiblica
demoeratica. Un namero considerable de hombres ilustres ha con-
sagradb su labor® al pueblo y ha logrado la valoracién cultural de
Ja Nacién y de la cultura humana y el pueblo y la Juventud deben
eonoeerlos para saber los esfuerzos que realizan en pro de la eui-
tura. Kl éxito es un puesto hacia un futuro mejor. No hay tiem-
po que perder. Hay que aprovechar la experiencia de los maestros,

N
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los aportes de la investigaeion, evitar los cambios que no consideran
las circunstancias.”’ ete., etc.

Se estiman en Austria insuficientes cuatro afios de estudio en
la escuela normal para lo que hoy debe saber un maestro primario.
En Hamburgo el maestro primario se forma en la Universidad.
El Instituto Pedagégico — creacién de la reforma — exige a los
que siguen la carrera del magisterio el certificado de la escuela
media.v El cuerpo docente de la ‘“Mittelsechule’” estd organizado
eomo en nuestra ensefianza secundaria, con la diferencia de que las
chtedras no se otorgan sino a los que s& han especializado en las
diseiplinas que dictan. En el Instituto Pedagdgico se cursan parte
de las asignaturas, las otras en la Universidad y la practica se rea-
liza una vez por semana durante los dos Gltimés afios, —en los
primeros sélo se observan clases — durante todo el dia escolar o
le. esecuela primaria anexa o en las phblicas. De su programa de
estudios debe destacarse el valor asignado a la materia que, elégida
a voluntad pero vinculada a la escuela primaria, es objeto de una
dedieacién especial.

Sabios de fama mundial, reformadores, técnicos héabiles, for-
man — dice Fadrus — el futuro cuerpo de maestros. HEste es sin
duda el més grande de sus méritos; nuestras escuelas normales ne-
cesitan profesores de esa categoria intelectual. En vez de la ga-
rruleria retérica y del saber superficial y a medias, real cultura
demanda la catedra; sélo se ensefia bien lo que se sabe verdade-
ramente. .

El mejor ensayo de escuela activa entre nosotros es el de la
sefiora Rezano, poseedora de extensa cultura y de indisecutible pro-
bidad cientifica.

Visité el Instituto Pedagdgico en repetidas oportunidades; pre-
sencié clases en los cursos de aplicacion y en el normal. Hn el pri-
mero, como en las mumerosas escuelas generales que visité, tiéndese
a encuadrar la ensefianza dentro de los principios comunes a la
escuela activa, la escuela del trabajo, la escuela para la vida, esto
es: el respeto a la personalidad del nifio, el no imponer, el deseo
de descubrir lo més original de cada uno para ayudar a revelarlo;
no presencié clases que se cifieran estrictamente a la téenica de los
planes Dalton o Decroly, tan divulgados en otros paises. Al dlti-
mo no lo eonocian los maestros austriacos que interrcgué; no lo
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mencionan, por lo demds, los valiosos trabajos de Fadrus, Glockel,
Fischl, Furtmiiller. Sefialo el hecho porque es frecuente fiar en
la ortodoxia de una téeniea el éxito de un sistema educacional. Asi,
el Director general de ensefianza de una Repiblica americana, ex- .
presibame su fe en la transformacién de las escuelas de su pafs,
imprimiéndbles una orientacién biologista, dentro de una téceniza
deeroliano provisoria hasta que se eree la propia del sistema. Li-
mitacién peligrosa, tefiida de egocentrismo y pragmatismo, cuya
critica escapa a los limites de esta exposicién.

No conocia al visitar por primera vez el Imstituto Pedagdgico
de Viena, la labor intelectual de su euerpo de profesores, ni tenfa
referencias de sus investigaciones, estudios y trabajos, pero se me
ofrecié a los ojos en una medida que no he visto jamés realizada.

Los alumnos, tanto los grandes como los pequefios, dirigidos
por maestros habiles — cuya habilidad reside en dejar hacer — de-
“muestran en los trabajos que decoran las galerias y las aulag un
sentido de la belleza, una capacidad para crear gue es la revelacién
de lo que el misterioso mundo del nifioc — para quien demanda res-
peto la psicolgia contemporanea — puede crear cuando se le ofrece
libertad de expresién. Bastaria solo ésto, para adherirse a una re-
forma que gana a la revelacién zonas del espiritu no tocadas por
la vieja pedagogia.

Si de la eduecaecién estética — sobre la que .volveré méas ade-
lante — se pasa al trabajo de sus gabinetes de psieologia, histolo-
gia y microfotografia, se tiene la medida de una labor eientifica de
investigacién seria y eficiente. Los Gltimos se destinan a clases de
perfeccionamiento para maestros, y los estudios duran dos afios.
Cientos de profesores de todas las partes del mundo visitan el Ins-
tituto Pedagégico. Chile envié en 1929 veintidés maestros primarios
para seguir cursos en los institutos alemanes y austriacos. Y en el
corriente afio esperaban un grupo de veinte profesores secundarios.

En la escuela primaria anexa presencié clases que se desarro-
Haron siguiendo temas centrales estudiados bhajo todos los aspectos,
sin dividirlos en materias, el maestro no explica, se reduce a guiar
las observaciones de los nifios. Clases a la vez de ciencia, lenguaje,
escritura, dibujo, modelado, en las que el alummno observa con el
material en sus manos, le vincula a otros conocimientos, habla cuan-
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do quiere o tiene algo que decir sobre lo que ve, descubre o asocia,
¢ simplemente comenta con sus compafieros préximos sin esperar a
que se lo.soliciten o permitan en la libre espontaneidad de una
conversacion. Después deseribe, dibuja o modela lo que estudié y
en razén de sus preferencias, sin sujetarse a un patrén determina-
do, libremente, con la misma espontdnea alegria con que se mueve
en el recreo. En la secundaria el mismo espiritu de libertad, de
mdependenecia, de formacion del juicio personal. He asistido a con-
troversias sobre la interpretacion de la psicologia de los personajes
de las obras de Schiller, por cjemplo, y alumno y maestro mante-
nian sus puntos de vista. Clases de psicologia experimental del pro-
fesor Haberda, una sobre la fantasia, admirablemente desarrollada,
sin otro material de experiencia que una lamina del libro de lee-
tura.

Por la tarde vi eoncurrir los nifios voluntariamente unos a
clase de gimnasia ritmica, otras a clases de canto, de trabajo ma--
nval, de labores, de misica, que se dan en las amismas aulas, pues
‘como los bancos han sido reemplazados por mesas y sillas, se les
agrupa cuando es necesario para dejar mayor espacio libre. La
clase de labores se dicta conjuntamente a niflas de todas las eda-
des y a maestras que signen cursos de perfeccionamiento. En la
gran variedad de labores, tejidos, telares, trabajos en pafio, en
paja; sombreros, cintas, trajes, prima el buen gusto, un sentido
nuevo en la combinacién de lineas y colores, nunca la nota chillona
o la simulacién de lo que sélo se logra con determinado material,
los efectos de la pintura, por ejemplo, y un fino y moderno sentido
decorativo. ‘

El valor mas alto de la reforma austriaca estid en la edueacién
estética; no es mero complemento de una instruccién enciclopédica,
como la nuestra, ni tendeneia al trabajo productivo o til o el Ha-
mado trabajo nuestro, ni tiene un sentido profesional, ni invade o
reduce el campo de las demés asignaturas. Despierta en el nifio
insospechadas potencias creadoras, agita las desconocidas corrientes
de su espiritu, que una instruccién de fuera y libresca no supo re-
velar. Para lograrlo, el cambio de métodos ha sido absoluto; ni
moedelos ni eroquis realizados por el maestro, ni las indicaciones
téenicas; sblo debe ordenarse y aclararse la representacién que el
nifio posee de lo que se va a dibujar o modelar. No méis las manza-
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nas o peras auténticas o de cera con que se creyé imiciar en el se-
ereto del color y la forma; no mas los calecos de columnas griegas,
ni el lapiz del profesor experto rectificando las fallas de los dise-
fios. Una que otra breve observacién, méas bien opinién, que se
formula cuando el trabajo estd terminado para no reectificar, corre-
gir o restringir la libre expresion del nifio. De la escuela del pro-
fesor Cizek, la mas famosa escuela de dibujo para nifios, de Euro-
pa, ha surgido este método de ensefianza; nadie ha logrado con
ningln otro tan maravillosos resultados. Asombra la originalidad
v belleza de los trabajos que realizan, el sentido decorativo, y sélo
asistiendo a las clases nos conveneemos de que los ejecutan sin ayu-
da de nadie.

Richard Rothe, el gran profesor del Pedagdgico, sigue una di-
reccién paralela v los diseipulos de uno y otro forman el cuerpo de
profesores de arte de las escuelas pablicas. Steinhoch — que nos
visitara ¢l afio pasado — aplica en la Escuela Superior de Arte de
Viena, el mismo método con resultados también admirables.

El museo, el mérmol glorioso por su belleza y por los siglos,
deben estar fuera de la conciencia en los momentos de ereacion ar-
tistica. El pasado sobrevive en la medida de la originalidad v el
presente sélo quedard también en la medida de la originalidad ; no
més a la manera de...! jerear como una necesidad vital!

“EL dibujo, ha dicho Rothe, es la expresién do una fuerza
mentaal. El alumno en la téenica sigue el camino de su modo de
pensar; las lineas trazadas son una ayuda para reanudar sus ideas,
el crecimiento del penéamiento le imprime sus rasgos; le obliga
al control de si mismo, ejercita cierta fuerza del espiritu que la
expresién verbal nunca puede seguir. El dibujo arranea apercep-
ciones, estimula el agregar, erecer y mirar; debe propagarse el di-
bujo como idioma. ’

“Es un doeumento psieolbgico para deduecir puntos de apoyo
de la enseflanza. Hay dos tipos de alumnos: los visuales vy los coms-
tructores. Lios primeros Opticamente orientados, pintan lo que han
visto, representan su impresién ; los construetores, los tecténicos, dan
la expresién grafica de su saber, son expresionistas. En la époea
anterior pasaba el visual ecomo talentoso y el constructor ecomo des-
poseido de dotes. oy consideramos todos los alumnos, no solamen-
te los impresionistas, sino sobre todo los eonstructores; éstos dan
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el tono; los visuales aprenden a pensar y comprender, los construc-
tores a mirar y reconocer. Hjemplo: Los alumnos deben dibujar
una violeta sin explicacién previa dentro de tres a cinco minutos,
solamente los Impresionistas dardn una imagen igual a una vio-
leta, los demés trazan el esq.uema de una flor estrellada, pero tam-
poeo los visuales dibujan exactamente. No conocen las formas de
las hojas ni su posicién reciproca. El maestro explica que se pro-
ceda, entonces, en tres tiempos: como hacen sus croquis los gran-
des pintores. Kl alumno sabe que debe empezar con un trazo fino de
la forma ‘‘simple”’.

““Kl dibujo v el trabajo manual deben propagar la construc-
cidn eomo expresién de las cosas; apoyar el aprender, ayudar, con-
firmar y controlar los hallazgos de la enseflanza. Cada nifio tiene
su propio esquema que debe ser el punto de partida para el desa-
rrollo futuro.”’

La enseflanza estética se conereta en nuestras escuelas prima-
rias y seecundarias al dibujo y al eanto, al trabajo manual y labo-
res; en muy contadas, se agrega el modelado; pero su verdadera
finalidad ha escapado siempre a los pedagogos argentinos. Em las
de Austria se persigue la expresién de la personalidad artistica del
nifio bajo todas su formas y con todos los materiales posibles; di-
bujo, acuarela, tinta china, papeles pintados, papeles cortados, pa-
pel plegado, trabajos en bronce, en madera, modelado, grabado. Las
diversas técnicas han sido deseriptas por Rothe y Cizek en obras y
su sola sintesis prolongarfa excesivamente mi disertacion.

Siempre la linea nueva y un gran sentido decorativo; las ten-
deneias de hoy triunfan en Furopa en la arquitectura, en la pin-
tura, ¢n la escultura y en todas las artes aplicadas. La. escuela se
coloca dentro de la direceién modernista y no pone trabas a la li-’
bre expresién creadora del nifio.

La reforma sustriaca se nos aparece estructurada en la cul-
tura profunda del medio y en funeitil del tiempo. Seminarios de
la pedagogia, institutos de estudios filoséficos y psicolégicos, reno-
vada labor ecientifica, especulaciéon y téenica aportan soluciones a
los problemas. Lia vista panoramica, en la labor teorética y en las
eseuelas nuevas que se ofrece a los maestros de Austria, es enorme.
Arranca desde las escuelas de Hamburgo, Dresde, Munich y Gine-
bra, ete., se puede seguir en la sintesis de las ‘‘Doctrinas y Direc-
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tivas de la Pedagogia Actual’’, publicada por Fadrus en un fo-
leto del Ministerio de Instrueccién Ptblica, en que se refiere a los
fundamentos de la escuela activa de Ferrier, las ideas actuales de
la pedagogia consciente, lag desviaeiones del psicologismo y del
naturalismo corregidas por los trabajos de Stern; la pedagogia
de la vida, basada en la filosoffa de la vida de Natort, el eriticismo
y sus diversas formas, las ideas de Litz, que las concreta en los
siguientes términos: ‘‘quiere vencer los sistemas logicos y los for-
malismos del logismo; la vida siente vivencia de empujes metafi-
sicos ¥ pone la libertad frente a la mecesidad, la totalidad frente a
la dispersién, creacién frente a eterno retorno, variedad de formas
frente al esquematismo conceptual, la solidaridad social como reali-
dad frente a la lucha entre individuos v sociedad’’. Y termina:
““¢l historicismo se convierte en tradicionalismo, el ecleeticismo Ile-
va a una variedad abigarrada, e! dogmatismo desemboca en una
concepeién sociolbgica del mundo o de la politica partidaria, el psi-
cologismo y el hiologismo exageran lo que es propio de la natura-
leza, menosprecian lo espiritual; el esteticismo tiene valor para la
educacién estética, el eticismo no podria abarear todo el terreno de
la eduecacién; el logismo conduce al intelectualismo, el pragmatismo
termina en lo practico, en la economia y en la téenica. La contem-
placion filosdfica y cultural une todos estos aspeetos parciales y al-
canza un ideal que abareca una idea de formaciéon. No se reconoce
como ideal al sentido intelectualista tedrico, sino al hombre con-
movido en lo més fntimo por los bienes grandes del espiritu’’. (Rel-
kel). Tales algunas de las direcciones de la pedagogia contempo-
ranea que la reforma austriaca ha contemplado y que los maestros
congeen y examinan.

Levantemos el valor del pensar desinteresado, desde la inquie-
- tud metafisica a la ciencia pura, rectifiquemos el error de Alber-
di cuando amonesté en nombre de su pragmatismo utilitarista a
aquel profesor de filosofia de Montevideo, diciéndole: ‘‘Insisto en
la inutilidad de estudiar el origen de las ideas y hay que dejar
para otra opertunidad el estudio psicolégico, el estudio intimo del
hombre’’. Y férmense los centros de investigacién, los seminarios
de pedagogia, porque la escuele nueva, que fatalmente reemplazari
a la actual, demandard al maestro mayores conocimientos.

LEONTLDA BARRANCOS DE BERMANN.





