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RESUMEN

Este articulo se enfoca en el proceso de investigacion que implicé poner en marcha
el proyecto titulado “El vinculo pedagdgico en la Formacién Docente: el caso de
los docentes y estudiantes de tercer ano del IES Eduardo Lefebvre de Laboulaye,
durante 2021, en contexto de emergencia sanitaria”. El proyecto fue aprobado en la
convocatoria 2021 a proyectos de investigacién, lanzada por el Instituto Nacional de
Formacién Docente (INFoD).

El trabajo de investigacion dio cuenta de las caracteristicas que adquirié el vinculo
pedagogico en los aspectos relacional, didactico y del uso de TIC en docentes y
estudiantes que transitaron el tercer afo en el ciclo lectivo 2021 en el marco de la
bimodalidad en el IES Eduardo Lefébvre, situado en la ciudad de Laboulaye. En la
investigacion realizada se pudo observar que ante la ausencia de la co-presencia fisica
como caracteristica del vinculo pedagégico tal como lo conociamos, surgen nuevas
formas de la relacion entre estudiantes y docentes en el marco de una incipiente
bimodalidad.

Enelapartado denominado “Hallazgos”, se presentan los principales datos encontrados
y respuestas a las preguntas formuladas en la investigacion. Aqui se destaca la ausencia
de la co-presencia fisica en situacién de dar clases en contexto de DiSPO, y se
evidencian rasgos de una distancia entre ensefianza y aprendizaje en ese contexto.
Finalmente, se ofrece una reflexion acerca de la investigacion como proceso de
aprendizaje, como trabajo que moldea una experiencia pedagdgica particular, y se
asume la investigacién como territorio necesario en la formacion superior de docentes.
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ABSTRACT

This article focuses on the research process that involved launching the project
entitled “The pedagogical link in Teacher Training: the case of third-year teachers
and students of the IES Eduardo Lefebvre de Laboulaye, during 2021, in the context
of health emergency”. The project turns out to be approved in the 2021 Call for
Research Projects, launched by the National Institute for Teacher Training (INFoD).
The research work gave an account of the characteristics that the pedagogical link
acquired in the aspects: relational, didactic and the use of ICTs, in teachers and
students who passed the 3rd year in the 2021 school year within the framework
of bimodality in the IES Eduardo Lefebvre, located in the city of Laboulaye. In the
research carried out, it was possible to observe that in the absence of physical co-
presence as an outstanding characteristic of the pedagogical bond as we knew
it, new forms of the relationship between students and teachers arise within the
framework of an incipient bimodality.

In the section called “Findings”, the main data found and answers to the questions
formulated in the research carried out are presented. Here, the absence of physical
co-presence in a situation of teaching in the DiSPO context stands out, and features
of a distance between teaching and learning in this context are evident.

Finally, a reflection is offered on research as a learning process, as work that shapes
a particular pedagogical experience and affirms research as a necessary territory in
the higher education of teachers.

keywores
Higher Level Research - Teacher Training - Pedagogical Link

Learning Experience - Research Practices

Introduccion

partir de la sancién de la Ley de Edu-
Acacién Nacional 26.206, junto con los
lineamientos del Instituto Nacional
de Formacién Docente (INFoD) y del Ministe-
rio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, se
dispuso en el centro de la agenda educativa el

fomento de la investigacién, entendida como
una de las funciones del sistema formador.

En este articulo, reconstruimos el proce-
so investigativo iniciado en el afio 2021, cuan-
do se llevé a cabo la convocatoria de “Proyec-
tos de Investigacion de Institutos Superiores
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de Formacién Docente”, organizada por el
INFoD a través de su area de investigacion. El
propdsito de dicha instancia fue impulsar la
investigacion en el nivel superior y en los Insti-
tutos Superiores de Formacién Docente (ISFD),
y la produccién de conocimiento educativo y
pedagodgico en areas de vacancia como una
estrategia para el fortalecimiento de las insti-
tuciones.

En esa oportunidad, fue seleccionado el
proyecto inédito “El vinculo pedagégico en la
Formacion Docente: el caso de los docentes
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y estudiantes de tercer aiio del IES Eduardo
Lefébvre de Laboulaye, durante 2021, en con-
texto de emergencia sanitaria”. El objeto de es-
tudio fue construido por el equipo de trabajo,
docentes y estudiantes de carreras de forma-
cion docente del instituto. En este escrito, en
primer lugar, se desarrolla el marco conceptual
desde el cual se abordé la investigacion sobre
el vinculo pedagoégico. Luego, se ofrecen algu-
nas consideraciones sobre la practica investi-
gativa como oportunidad para el aprendizaje
significativo. A continuacién, se brinda una sin-
tesis de los resultados obtenidos. Y a modo de
conclusién, se presentan algunas reflexiones
que refieren a la investigaciéon como practica
pedagégica, aportando la mirada del estudian-
te participante en el proyecto.

Rupturas y acomodaciones:
nuevas formas de pensar el
vinculo pedagégico

El ciclo lectivo del ano 2021 en las ins-
tituciones de nivel superior se inici6 con la
modalidad de cursado propuesta por el dis-
tanciamiento social, preventivo y obligatorio
(DiSPO), con clases mediadas por los entornos
virtuales ante la imposibilidad de volver de
forma presencial a las aulas. La tarea docente,
considerada esencial, obligé a los profesores a
repensar el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje adecuandose al contexto reinante. En la
segunda mitad del afio, se incorporé de mane-
ra paulatina la bimodalidad, y se propusieron
encuentros presenciales entre docentes y es-
tudiantes segln las necesidades.

El contexto de pandemia provocada por
el virus COVID-19 puso en cuestion algunas
certezas en torno a ciertos saberes y haceres
en el aula. Las practicas escolares inscriptas
en dicho contexto dieron cuenta de diversos
cambios, como el dictado de clases a través
de entornos virtuales. La escuela ocupé un
rol central en los temas de debate publico, y
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aparecieron interrogantes, supuestos, posicio-
namientos en torno a la escuela como un lugar
(fisico) de encuentro caraa cara entre estudian-
tes y docentes. En un contexto donde la incer-
tidumbre provocaba el aferrarse a lo conocido
y seguro, desde nuestra practica investigativa
surgio la pregunta de si el vinculo pedagégico
fue puesto en pausa, a la espera del retorno a
la conocida “normalidad”, o si entre los desa-
fios que debi6 afrontar el docente aparecio el
sostenimiento y la renovacién de dicho vincu-
lo. El nuevo contexto de incertidumbre desde
el cual debimos afrontar nuestras practicas
pedagogicas habilité un modo otro de pensar
los haceres, interpelando nuestras certezas
construidas desde la presencialidad fisica de la
clase, donde el vinculo pedagégico resultaba
garantizado por el encuentro cara a cara entre
estudiantes y docentes.

“En un contexto

donde la incertidumbre
provocaba el aferrarse

a lo conocido y seguro,
desde nuestra practica
investigativa surgié la
pregunta de si el vinculo
pedagégico fue puesto
en pausa, a la espera del
retorno a la conocida
“normalidad”, o si entre
los desafios que debid
afrontar el docente
aparecio el sostenimiento
y la renovacién

de dicho vinculo.”

Tanto la escuela como la forma en que
se vinculan los cuerpos dentro de esta no re-
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miten a practicas fijas, son “...tramas culturales
[en cuanto] construcciones histéricas y, como
tales, muestran encadenamientos y transfor-
maciones en el tiempo” (Rockwell, 2007, p. 177-
178). En este sentido, la escuela se halla entre la
permanencia de lo tradicional y su encuentro
con lo nuevo. El vinculo pedagégico se enmar-
ca en una institucion sociohistérica, resultado
de una serie de rupturas y acomodaciones: la
escuela se encuentra sujeta a cambios, enten-
diendo al vinculo pedagégico como el conjun-
to de interacciones que se producen entre el
estudiante y el docente en la construccion de
un objeto de conocimiento.

Desde la perspectiva de Enrique Pichon
Riviere (1988), se asevera que todo vinculo hu-
mano es un proceso que resulta de las distintas
formas de acercamiento y descubrimiento que
haya realizado anteriormente el sujeto en su
experiencia con diversos objetos (animados o
inanimados, reales o virtuales). El vinculo ex-
presa el par sujeto-objeto y la interaccion en-
tre ambos. El vinculo es social, primero, porque
a través de él se repite una historia de vinculos
dados en un tiempo y espacio. Y segundo, por-
que todo vinculo es un proceso que orienta al
sujeto a ocupar un lugar en la estructura social.
En el contexto de pandemia, los tiempos y es-
pacios adquirieron caracteristicas particulares,
reconfigurando los encuentros entre docentes
y estudiantes, y poniendo en tensién haceres,
rituales cotidianos tradicionales, como los en-
cuentros presenciales, que tomaron formas
emergentes mediadas por los entornos virtua-
les.

Siguiendo a Dussel et al. (2020), nuestras
clases no eran virtuales sino “clases de emer-
gencia”, porque no fueron pensadas para la
virtualidad. La modificacion de los tiempos y
espacios aulicos influyé en el aqui y ahora de
los vinculos. Dentro del abanico de modalida-
des establecidas durante este periodo, encon-
tramos que desde la institucion educativa de
referencia se establecié como bimodalidad la
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combinacién de clases mediadas por entornos
virtuales y la opcién de tutorias presenciales.

Bajo estas condiciones de “incertidum-
bre”, “ irrupciones y continuida-
des” (tal como expresaron algunos encuesta-
dos), consideramos necesario poner en duda
los haceres y saberes en torno a los vinculos
entre docentes y estudiantes, habilitando
espacios de reflexion para potenciar nuevas
practicas pedagogicas significativas en la vida
de los estudiantes.

n o ua

emergencia”,

En el vinculo pedagégico, la comuni-
cacion requiere trascender el concepto de
ensefanza como una mera transmision de
contenido y del aprendizaje como recepcion
del contenido. Para que este vinculo pueda ad-
jetivarse como “pedagogico”, debe permitir el
intercambio de significados entre los sujetos,
que se comunican desde sus experiencias, sen-
timientos y conocimientos particulares, lo que
permite que el contenido sea resignificado. En
estos términos, pensar las practicas pedagé-
gicas implica reconocer que nuestro trabajo
docente también supone “una trama en la que
se juegan los procesos de construccion de sub-
jetividades de los/as estudiantes. No solo alre-
dedor de los conocimientos que se transmiten
o se hacen circular en el aula, sino, ademas,
en como esto se realiza. Me refiero a las mo-
dalidades comunicacionales que se ponen en
juego. Incluso, a los gestos, a las miradas que
hacen visibles o invisibles a los/as estudiantes,
que hacen que se potencie o se desdibuje quien
esta como estudiante” (Achilli, 2023, p. 18).

El proceso de investigacion:
aprendiendo las l6gicas
de formulacion e
interpretacion

En este apartado, compartimos defini-
ciones, preguntas y logicas del proceso de in-
vestigacion que supuso un trabajo en equipo
desde octubre de 2021 hasta marzo de 2023.
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La seleccién de la tematica comenzé en
un marco de temas ya definidos en las bases
de la convocatoria del INFoD en 2021. Ese
marco contenia ejes generales que apuntaban
a analizar los escenarios educativos durante la
pandemia. En esa instancia, nos preguntamos
por los hechos fundamentales que habian
cambiado en las escuelas de nuestra ciudad y
zona durante el aislamiento social, preventivo
y obligatorio (ASPO) y el DiSPO. La falta de
co-presencia fisica de estudiantes y docentes
afectaba directamente los procesos de ense-
nanza y aprendizaje.

En este sentido, la tematica seleccionada
fue el vinculo pedagégico como relaciéon que
tradicionalmente contaba con la co-presencia
fisica de docentes, estudiantes y otros miem-
bros de la comunidad educativa, pero que en
el contexto de emergencia sanitaria, ya no era
posible.

En la definicién del problema de inves-
tigacion, nos preguntamos por las caracteris-
ticas que asumi6 el vinculo pedagégico entre
docentes y estudiantes que transitaron el ter-
cer ano en el afio 2021 en el instituto de forma-
cion docente Eduardo Lefébvre de Laboulaye.
Este instituto constituye el ambito académico
y laboral del equipo de investigacion, lo cual
implicé realizar un trabajo permanente de vigi-
lancia epistemoldgica sobre las formulaciones
conceptuales e interpretaciones analiticas. La
vigilancia epistemolégica consiste en recono-
cer el significado que adquieren los conceptos
utilizados para construir el objeto de estudio,
y crear una adecuacion de los conceptos (o
teoria) a ese objeto. La vigilancia epistemolé-
gica se impone particularmente en el caso de
las ciencias del hombre, en el que la separacion
entre la opinién comun y el discurso cientifico
es mas imprecisa que en otros casos (Bourdieu
et al., 2008).

Elena Achilli (2023) aporta consideracio-
nes destacables para pensar la investigacion
en los institutos de formacion docente. Ella
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afirma que en el proceso de investigacién se
ponen en juego ciertas légicas que van arti-
culando la forma del objeto de estudio hasta
llegar a sus caracteres mas empiricos:
...lo que he denominado como légicas de in-
vestigacion. (...) modalidades de articulacion

de tres 6rdenes de cuestiones que hacen al
proceso de investigacion. (...)

Especificamente, me refiero a la articulacién
entre i) la elaboracién de la/las preguntas de
investigacion. Ello configura el problema a
investigar que contiene, explicita o implicita-
mente, determinada concepcion tedrica de
la vida social/escolar. Remite al qué se inten-
ta conocer. De tal problema derivan los obje-
tivos de la investigacion; ii) la formulacién de
las estrategias metodoldgicas a implemen-
tar, a fin de lograr los objetivos planteados.
Refiere al como acceder al conocimiento
del problema en el que se ha focalizado; iii)
la construccién final del objeto de estudio.
Es decir, el modo en que se muestra el co-
nocimiento generado. Podriamos decir que
supone las “respuestas” a los interrogantes
que configuran el problema de la investiga-
cién. (Bourdieu en Achilli, 2023)

Como explica Achilli, la pregunta de in-
vestigacion que nos planteamos al comenzar el
trabajo ya contenia una concepcién tedrica de
la escuela: la institucién escolar conlleva una
tension entre lo tradicional y lo nuevo, los vin-
culos que se establecen dentro de ella nunca
remiten a practicas fijas, sino transformables.
Con esta concepcion de escuela, asumimos que
el vinculo pedagégico podia cambiar, de hecho,
estaba transitando (2020-2021) un cambio de
magnitud y forma no visto anteriormente en
la historia reciente de la educacién en nuestra
region.

Elegimos priorizar qué pasaba con este
vinculo en el nivel superior, ya que, mediante
varias lecturas, notamos la abundancia de in-
vestigaciones en nivel medio y nivel primario,
detectando asi un area de cierta vacancia en
los estudios sociales sobre la educacién. Por
un lado, era inquietante y desafiante mirar el
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objeto de estudio dentro de una trama mayor
de relaciones sociales, en la que nosotros tam-
bién estabamos inmersos. Por otro lado, nos
encontramos con lo que Bourdieu et al. (2008)
senalan: la mirada estaba construyendo el ob-
jeto de estudio, y no a la inversa.

Continuamos haciendo foco en lo que
queriamos estudiar; no se podia abarcar todo,
aunque todo era bastante atractivo de leer,
indagar y conocer. Recortamos el objeto de
estudio a sus aspectos relacional, didactico
y del uso de TIC, y desde alli planteamos los
objetivos. En principio, nos preguntamos: {cual
fue larelacion entre vinculo pedagégico y con-
tinuidad pedagégica?, (qué se hizo ante la falta
de conectividad?, {qué caracteristicas asumio
el vinculo en ausencia de la materialidad de la
escuela y sin la co-presencia fisica de los cuer-
pos?, ¢cudl fue el criterio en la priorizacion de
los contenidos y cuales las estrategias didacti-
cas empleadas?, {qué uso de TIC hicieron los
estudiantes para resolver la asistencia a clase
y la entrega de actividades? En el posterior re-
corte del objeto de estudio, se precisaron tres
preguntas: {como fue la relacion entre docen-
tes y estudiantes mediada por el uso necesario
de TIC?, {qué procedimientos, conocimientos
y recursos utilizé el docente para la ensenanza
en el marco de la bimodalidad?, icual es el uso
de TIC que hacen los estudiantes para resolver
las propuestas de cada espacio curricular?

Establecidos los objetivos en torno a los
aspectos senalados sobre el vinculo pedagégi-
co, comenzamos a definir el trabajo metodo-
l6gico. Planificamos un disefio de investigacion
cualitativo de tipo descriptivo, con el objeti-
vo de observar las cualidades que implica el
vinculo pedagégico en el nuevo contexto de
cursado en bimodalidad. La muestra estuvo
conformada por docentes y estudiantes de los
profesorados de Historia, Biologia, Educacién
Fisica y Lengua y Literatura. Una vez confor-
mada la muestra, la herramienta utilizada para
la recoleccion de datos fue el cuestionario de
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encuesta, que combind preguntas cerradas,
abiertas y de multiple opcién, formuladas en
funcién del valor cuantificable o cualificable
de cada aspecto del objeto de estudio. Dise-
fnamos un cuestionario para docentes y otro
para estudiantes, en funcién de tres variables:
la variable n.° 1apuntaba a la relacion entre do-
cente y estudiante con la mediacién necesaria
de entornos virtuales; la variable n° 2 tratd
sobre las estrategias didacticas; y por ultimo,
la variable n.° 3 recogio lo vinculado a la acce-
sibilidad y el conocimiento digital, necesarios
para el cursado virtual.

Hasta aqui hemos presentado la plani-
ficacion del proceso investigativo, para luego
introducirnos en los resultados del estudio de
campo propiamente dicho. Sin embargo, con-
sideramos relevante no perder de vista las di-
namicas propias de todo proceso de investiga-
cion, la riqueza de la articulacion permanente
entre teoria y practica, la importancia de los
aprendizajes conseguidos desde un hacer. Vol-
viendo a las consideraciones teérico-practicas
de Elena Achilli (2023), en el proceso de inves-
tigacion se aprenden légicas que permiten ir
construyendo el objeto de estudio, l6gicas que
a su vez comprenden procesos cognitivos (in-
volucrados en el aprendizaje), tales como:

Recordar: elegir, definir, describir,
identificar, recuperar.

Comprender: clasificar, comparar,
sintetizar, explicar, interpretar.

Analizar: atribuir significados, integrar,
estructurar.

Crear: adaptar, anadir, disenar, construir,
planificar, producir.

El trabajo investigativo incluye apren-
der estas logicas, las cuales funcionan como
combinaciones que promueven la coherencia
textual y discursiva, fortalecen la memoria,
ayudan a anticipar situaciones y soluciones a
las problematicas pedagogicas de la trayecto-
ria de cada investigador, docente y estudiante.
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Datos relevantes y
resultados del proceso
de investigacion

Los datos descritos a continuacion fue-
ron obtenidos del proceso de investigacion
acerca del vinculo pedagégico desarrollado en
contexto de pandemia, en el marco de la insti-
tucién de nivel superior “Eduardo Lefebvre de
Laboulaye”. Se destaca que la mitad de los pro-
fesores encuestados manifestaron que el prin-
cipal motivo de la comunicacién con sus estu-
diantes era explicar una actividad a realizar o
desarrollar un contenido. Las redes sociales y
las videollamadas fueron los entornos virtua-
les mas usados para dicho motivo de comuni-
cacion. Casi el total de los estudiantes afirma
que los docentes se comunicaban en funcién
de ofrecer explicaciones y proponer activida-
des, lo cual se condice con lo senalado por los
profesores. Sélo la mitad de ellos agrega que
los docentes se comunicaban para evaluar y
devolver tareas resueltas. Esto evidencia el
predominio de un modelo tradicional de ense-
fanza, donde prima un mensaje que es emitido
desde el/la docente hacia los/as estudiantes.
Hay una accién unidireccional de solicitar una
tarea e indicar que sea devuelta en una deter-
minada fecha. No obstante, se observa que
en la comunicacién (generalmente, semanal)
habia espacio para manifestar preguntas y opi-
niones; sin embargo, el caracter de mondlogo
en este tipo de situaciones comunicativas deja
en un lugar subordinado a la reciprocidad, la
retroalimentacién y el reconocimiento mutuo.
Los docentes encuestados seiialan que los mo-
tivos de la comunicacién de estudiantes eran
principalmente presentar actividades y ofre-
cer exposiciones orales sobre un tema que le
solicité el docente. De manera contundente, se
puede decir que el escenario DiSPO ha dejado
evidencias de que “ofrecer explicaciones” (por
parte de los docentes) o “presentar activida-
des” (por parte de los estudiantes) fueron los
motivos centrales de la comunicacion.
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¢ De manera contundente,
se puede decir que el
escenario DiSPO ha
dejado evidencias de que
“ofrecer explicaciones”
(por parte de los docentes)
0 “presentar actividades”
(por parte de los
estudiantes) fueron los
motivos centrales de la
comunicacion. ””

Por otra parte, las redes sociales (a di-
ferencia de otros entornos virtuales como el
correo electrénico) facilitaron una comunica-
cién que pudo amortiguar, hasta cierto punto,
el malestar de los estudiantes y docentes cau-
sado por la incertidumbre de la situacion sani-
taria y social. En este sentido, el uso de redes
sociales permitié una interaccién mas directa,
instantanea, “cercana”, que favorecié la mani-
festacion de dudas por parte de los estudian-
tes y que, en ocasiones, pudo involucrar mas el
aspecto afectivo.

Recuperar estas experiencias de los ha-
ceres en la escuela en pandemia nos permite
reflexionar en torno a cémo se dieron y/o pla-
nificaron los encuentros aulicos, en tanto posi-
bilitadores (o no) del vinculo pedagégico. Revi-
sar las modalidades comunicacionales puestas
en juego habilita la pregunta sobre como des-
de el trabajo docente los estudiantes se apro-
piaron del objeto de estudio, y cémo fueron
posibles procesos en los que los estudiantes se
constituyeron en tanto sujetos.

En cuanto a los hallazgos, lo presenta-
remos en funcion de las tres variables antes
mencionadas, indicando cada una de ellas con
su nimero y descripcion.
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La variable n.° 1 apunté a la relacion
entre docente y estudiante con la mediacion
necesaria de entornos virtuales. Como postula
Ameijeiras (2020), la modificacién del tiempo
y espacio escolar influyé en el aqui y ahora
de los vinculos entre docentes y estudiantes.
Acerca de la bimodalidad como forma de tra-
bajo aulico, los datos arrojados por el estudio
de campo (Miguel et al, 2022) presentan un
porcentaje significativo (40 %) de docentes
que afirman no haber dictado tutorias desde
la presencialidad fisica, a ello se suma un 20 %
que manifestd haber realizado tutorias sélo en
algunos de los espacios curriculares a su cargo.
Desde la mirada de los estudiantes encuesta-
dos, se utiliza el término “pocas”, para referirse
a la cantidad de tutorias dictadas por los do-
centes. Dicho término supone una demanda
de encuentros aulicos desde la presenciali-
dad fisica. De manera similar, un 60 % de los
docentes valoran dicha cantidad de tutorias
como “pocas”. En esta situacion, el contrato
didactico implicito con el que histéricamente
se venia trabajando quedé suspendido, y la de-
manda de clases presenciales da cuenta de los
desafios pedagogicos que tuvimos que asumir
en contexto de pandemia.

Carlino (2020) argumenta que la falta de
co-presencia fisica en contexto de ASPO puso
en tension la relacion de correspondencia en-
tre ensenanzay aprendizaje, ya que la distancia
fisica entre estudiantes y docentes nos permi-
te preguntarnos sobre otras distancias como
la distancia cognitiva, cultural, social y eco-
némica. Respecto a la modalidad de encuen-
tro mediado por los entornos virtuales, una
mitad de los encuestados respondié que hay
diferencias en la relacion que se establece con
el docente segln sea la modalidad de encuen-
tro sincrénico’ o asincrénico.? Paralelamente,

1 Encuentros mediados por videollamadas.

2 Encuentros mediados por entornos virtuales como aulas
virtuales, redes sociales, correos electrénicos.
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los estudiantes afirman que los aprendizajes
de calidad acontecen en la presencialidad. En
estos términos, es posible interpretar que la
videollamada provee una continuidad en la
relacion interpersonal mediada por ese entor-
no virtual. Lo que mayoritariamente se valora
de la relacion entre docente y estudiante es la
calidez del trato, la cercania o no en la comuni-
cacion, la posibilidad de conversar y la corres-
pondencia.

La co-presencia fisica influye no sélo en
la transmision de conocimientos, sino en los
efectos reciprocos que produce la interaccion
entre dos o mas personas, donde los intercam-
bios lingtiisticos como gestos, miradas, silen-
cios y movimientos aportan marcos de sentido
que posibilitan la construccion de dicho vincu-
lo. En didlogo con Achilli (2023), en las maneras
de construir conocimientos en el aula estan
presentes modalidades
como lo gestual, las miradas, las palabras, los
silencios; modos en que se comunican docen-
tes y estudiantes desde los cuales se constru-
yen subjetividades.

comunicacionales

Retomando a Carlino (2020), la autora
destaca que, como no es posible la co-presen-
cia espacial, la co-presencia temporal resulta
de vital importancia. De esta manera, identi-
fica las clases por videoconferencia o video-
llamada como el procedimiento que mejor
asume la co-presencia temporal. La autora
también agrega que a dicha condicion se suma
la realidad de la ausencia o presencia de in-
fraestructura y efectiva conectividad por par-
te de estudiantes y docentes, evidenciando las
desigualdades socioeconémicas.

En torno a la comunicacion, la frecuencia
y el motivo por el cual se produce deben en-
trelazarse operacionalmente para entenderse
de manera adecuada. Precisamente, esta reali-
dad coincide con la descripta por Narodowski
et al. (2021), quienes buscaron comprender la
situacion de docentes y estudiantes en cuanto
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al vinculo pedagégico. En su informe sobre di-
namica escolar y organizacién familiar en pan-
demia, indagan desde el nivel inicial hasta el
superior no universitario, y apuntan que el mo-
tivo central de la comunicacién del estudiante
con el docente es la entrega de actividades.

La variable n.° 2 trat6 sobre las estrate-
gias didacticas. Encontramos que las estrate-
gias de los docentes se ajustaron a las posibili-
dades de su tiempo y espacio, mientras que los
estudiantes utilizaron conocimientos y recur-
sos para resolver aquello que se propuso des-
de cada espacio curricular. Dicha interaccion
implicé una negociacion de sentidos, dentro
de los significados que cada parte le atribuia
a la estrategia que se iba poniendo en marcha.
La videollamada fue el escenario mas amplia-
mente extendido para las clases, ejemplo por
excelencia de los nuevos lenguajes y artefactos
que estaban en emergencia en la escuela.

En cuanto a las decisiones didacticas, la
mayoria de los docentes emprendieron accio-
nes tales como recortar contenidos, adecuar
planificaciones o priorizar aquellos temas que
tienen impacto directo en el nivel de destino
de los estudiantes en formacién. Dichas estra-
tegias impactaron en el abordaje del objeto de
estudio disciplinar, en el trabajo de los estu-
diantes, en las formas de comunicacién y en el
tipo de aprendizaje promovido.

“La organizacion,
permanencia y
disponibilidad de los
contenidos y materiales

en el aula virtual fue el
beneficio sobresaliente
destacado por los docentes
encuestados.”’

Revista EFl - DGES

Paola Barrio - Carla Miguel - Agustin Orihuela

Los docentes pusieron en juego alterna-
tivas de encuentro y participacién con fines
pedagogicos: las estrategias intentaban fa-
vorecer algun tipo particular de intercambio,
tanto entre docentes, como entre estudiante
y profesor, o entre estudiantes. Se generaron
espacios de dialogo y flexibilizacion en los
encuentros y presentacion de los trabajos, te-
niendo en cuenta los tiempos de los estudian-
tes, animandolos a participar, escuchando sus
experiencias. Otros docentes buscaron otras
vias de comunicacién: grabaron microclases,
aplicaron trabajos practicos y actividades
evaluativas asincrénicas, usaron WhatsApp y
aula virtual. La organizacién, permanencia y
disponibilidad de los contenidos y materiales
en el aula virtual fue el beneficio sobresalien-
te destacado por los docentes encuestados.
La evaluacion de corte o de tipo sumativa fue
predominante durante la bimodalidad en el ci-
clo senalado.

La variable n.” 3 recogi6 lo vinculado a la
accesibilidad y el conocimiento digital, necesa-
rios para el cursado virtual. Una de las dimen-
siones de la experiencia del aprendizaje virtual
la constituye el acceso a los dispositivos elec-
tronicos y la infraestructura que implica una
conexion 6ptima a Internet.

A partir de las lecturas de los graficos
producidos desde las encuestas, se observa
que los estudiantes encuestados presentaron
casi la totalidad de actividades académicas en
el aula virtual, en primer lugar, y por correo
electrénico, en segundo lugar. Sin embargo,
para resolver dudas, manifestar opiniones o
consultar por la continuidad en la modalidad
de cursado, existi6 una preferencia por utili-
zar las redes sociales (como WhatsApp, Face-
book). En cuanto a los entornos virtuales, la vi-
deollamada tiene una valoracién positiva entre
los estudiantes, seguido del aula virtual y los
documentos colaborativos. Los entrevistados
asocian esta valoracién a la posibilidad de in-
teraccion con el docente y sus pares. Ademas,
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la mayoria de los encuestados consideré que el
manejo de los entornos digitales fue facil, por
tener conocimientos previos (tenian un mane-
jo intuitivo, o incluso, algunos de ellos busca-
ron tutoriales en Internet).

Por otro lado, la posibilidad de cursar en
la bimodalidad estaba sujeta a las condiciones
de acceso de los estudiantes, esto es, la dispo-
nibilidad de dispositivos electrénicos y la cone-
xién a Internet en sus diferentes variantes. En
cuanto a los dispositivos tecnolégicos disponi-
bles, el 91,7 % de los estudiantes encuestados
contaba con un teléfono celular, el 66,7 % dis-
ponia de una computadora, y el 25 %, de una
notebook. El hecho de que los teléfonos celu-
lares sean el dispositivo mas utilizado no impli-
ca que sean adecuados para un uso educativo
de los entornos virtuales. Respecto del acceso
a Internet, mas del 90 % de los estudiantes en-
cuestados contaba con una conexién privada,
seguida por el paquete de datos utilizado en
los teléfonos méviles. En cuanto a la conecti-
vidad, hubo una buena calidad de conexién en
la mayoria de los encuestados, lo que permitié
concretar las clases por videollamada.

Las practicas de
investigacion como
practicas pedagégicas:
reflexiones finales

La oportunidad de incorporar proce-
sos de investigacion dentro de la formacion
docente brinda una alta cuota de calidad a
las trayectorias y los aprendizajes, tanto de
estudiantes como de docentes. Leer, realizar
un trabajo de campo, sistematizar lo hallado,
analizar y escribir académicamente implicaron
un tiempo de gestacion de la idea; esa gesta
fue propia, creativa, fue la voz de la palabra del
equipo.
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““La oportunidad de
incorporar procesos de
investigacion dentro de la
formacién docente brinda
una alta cuota de calidad
a las trayectorias y los
aprendizajes, tanto de
estudiantes como

de docentes.”

Saberse lector, saberse autor y enfrentar
la necesidad de la reescritura fueron saberes
aprendidos en el hacer. El problema de investi-
gacion es una construccion colectiva, y a la vez,
es una experiencia de pura pregunta. El qué, el
quién, el cémo, el dénde, el porqué, tanto del
proceso como del objeto de estudio, son pre-
guntas que estan presentes en un trabajo de
investigacion. Un trabajo que desborda los li-
mites de una disciplina especifica, midiendo la
objetividad de nuestras subjetividades puestas
en juego.

Las practicas de investigacion, en tanto
procesos complejos que implican una simulta-
neidad entre la construccién de la base docu-
mental y el proceso de analisis interpretativo,
nos permiten construir conocimientos desde
interpretaciones tedricas/conceptuales de los
sentidos que construyen los sujetos implica-
dos en el ambito escolar. Tomar una decision
de tipo metodoldgica implica un desempeno
conceptual, un reconocimiento del posiciona-
miento tedrico respecto de un tema, requie-
re rigurosidad en las lecturas y en el analisis,
claros acuerdos entre los miembros del equipo
que se constituye para investigar y cuidados
éticos para llevar adelante el proceso. Es decir,
las practicas de investigacion logran educar las
formas de mirar y entender el mundo escolar
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para dar nuevos significados a las complejida-
des de la realidad.

La investigacion, segin Achilli (2023), es
un comprobado potenciador de nuestras prac-
ticas de ensenanza, en tanto practica reflexiva
que desnaturaliza nuestros saberes y haceres
en el aula. Implica un proceso desde el cual in-
terrogamos nuestras certezas, accedemos a un
modo de pensar diferente al que suele circular
en nuestra practicas cotidianas del quehacer
docente.

Pensar la formacion docente desde la
practica investigativa es una manera de forta-
lecer el trabajo de ensenar, dando relevancia a
la vida académica de los estudiantes. Desde la
mirada de un estudiante participe del equipo
de investigacion, se consideré que la trayec-
toria recorrida en el instituto de formacién
docente fue resignificada en tanto que le per-
mitié problematizar diferentes aspectos de
un tema, modos de pensar y de observar, que
escapan a nuestra comodidad y cotidianidad.
Desnaturalizar ciertos esquemas que se fueron
construyendo en la misma formacién docen-
te permite ejercitar de manera constante un
modo de pensar interrogativo y cuestionar
las formas en las que cada sujeto se apropia y
resignifica ciertos conocimientos, realidades y
estructuras. Ademas, se asume que la escritu-
ra de un trabajo de investigacién es un desa-
fio que se puede abrazar con gusto. Tal como
afirma Achilli (2023), la escritura tiene un pa-
pel epistemoldgico, que desde la investigacion
puede trasladarse al ambito de la ensefanza,
de forma tal que sea una practica que se fo-
mente ain mas en las aulas de manera perma-
nente.

Dentro del equipo de investigaciéon del

que formé parte, logré posicionarme en

el rol de investigador gracias al apoyo y

guia de los docentes que me acompana-

ron, brindando herramientas y nuevos

enfoques al momento de realizar la labor
investigativa. El principal desafio fue co-
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rrerme del lugar de estudiante durante el
periodo en el cual se fue construyendo el
objeto de estudio, entrenando la mirada
desde una perspectiva mas objetiva, de
manera tal que el analisis de resultados
evite sesgos y termine en un mero relato
de la experiencia propia como estudiante
del nivel superior.

Es importante marcar que la percepcién
propia como un “yo docente”, cambia du-
rante el proceso de investigacion, siendo
este trayecto como una parte mas de la
formacion, desde el que se revalorizan di-
ferentes conocimientos adquiridos en los
espacios curriculares. La visién de docen-
te investigador brinda una mirada amplia
a las practicas pedagogicas, abriendo un
abanico de posibilidades a explorar y ex-
plotar dentro del ambito escolar como
del profesional. Personalmente, no veo
forma alguna de salir de un proceso de
investigacion sin nuevos cuestionamien-
tos y nuevos modos de vincularse con el
conocimiento. Encuentro un antes y un
después en mi formacion como docente
luego de formar parte de este equipo de
investigacion, luego de ponerme en po-
sicion de investigador. (A. Orihuela, co-
municacién personal en contexto de reu-
nién institucional, diciembre de 2022).
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