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Reflexiones pedagdgicas sobre las Neurociencias y la Educacion

Dra. Adela Coria?
coriaadela@hotmail.com

Un gusto la invitacion que me hacen desde la organizacion de estos debates en
torno de aportes de la Neurociencia, o las Neurociencias, o las Neurociencias
cognitivas, a la educacion.

Hubo un tiempo -inicios de los "90- donde todo lo queriamos justificar en la
psicologia cognitiva. Entonces una querida profesora, Edith Litwin, compartié con
nosotros la idea de la posibilidad de desarrollar una didactica fundada en la psicologia
cognitiva. Aflos mas tarde, recuperando estos aportes para pensar en problematicas
especificas en el campo educativo, no se nos ocurriria formular la existencia de una
didactica fundada en la psicologia cognitiva, por lo menos en exclusividad.

Al escuchar nombrar términos como Neuro-didactica o Neuro-educacion, mi
pensamiento se intranquiliza. Esto surge porque hay un uso, una generalizacion, que se
aplica al campo educativo o alguna de sus disciplinas que no lo hace del mismo modo a
la filosofia por ejemplo, a nadie se le ocurriria decir “Neurofilosofia”.

Voy a partir entonces de una incomodidad en relacion con el tema, y sobre todo en
relacién con el saber, que me resulta muy escaso. Lo que puedo compartir con ustedes
son algunas reflexiones que devienen de mi experiencia en el campo y sobretodo en el
vinculo con las politicas educativas en términos practicos, pero queria empezar

recuperando una afirmacion de Perla Zelmanovich (2017) que sostiene:

Encontramos un deslizamiento que parte de preocupaciones genuinas de la vida en las aulas

y en las instituciones hacia una agenda publica que busca traccionarlas desde paradigmas que
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vienen por afuera del propio campo con una particularidad: se instalan como promesa. Promesa
de que los estudios sobre el cerebro podran dar respuesta a las dificultades para despertar el
interés y captar la atencidn de los estudiantes, para lograr sosegar los cuerpos inquietos, para

controlar las irrupciones fuera de lugar, entre otras preocupaciones.

Estas cuestiones que la autora recupera pensando desde el psicoanalisis, tienen que
ver con todo aquello que esté fuera de lugar y como -desde la Neurociencia o desde esa
perspectiva tal como esta siendo recontextualizada en el campo educativo-, pareciera
surgir con fuerza una promesa de resolucion de aquello que es incontrolable: sosegar
cuerpos inquietos, entusiasmar a los chicos.

Zelmanovich (2017) reflexionaba sobre que, hasta aca, no hay novedades en el
sentido de que las politicas publicas, en general, siempre estan apoyadas en saberes
provenientes de distintas disciplinas. Tampoco es ninguna novedad que en el campo
educativo seamos refractarios, y esto impacte en nuestra propia constitucion, como los
saberes que provienen de otros campos disciplinares y podamos recontextualizarlos.
Pero si hay algo en lo que insiste es en cdmo es posible que desde las practicas
educativas se adopte de modo mas o menos acritico y se constituya una ilusién; que
desde otras disciplinas devendrian soluciones a problemas practicamente irresolubles,
salvo por efecto de la tarea docente: atinada, de oficio, con sentido practico y con una
mirada profunda sobre el nifio y la nifia o el pibe y la piba o los adultos que estan ahi.

Una lectura de propuestas que se ofrecen como promesa para aplicaciones
educativas -que tienden a basarse en hallazgos de laboratorio- ameritan, cuanto menos,
una reflexién interrogante que tiene que ver con hasta donde han sido desarrollados
estudios que dejen de hablar de entornos y se metan en el corazon de los contextos
socioeducativos que efectivamente estan atravesados por palabras, por cultura, por
realidades socioecondmicas criticas, altamente criticas y disruptivas , y muchas veces
con policias en la puerta de las escuelas.

Lo mas impresionante hace referencia a observar como en el campo de las politicas
publicas, de la politica educativa actual, se ha tirado de un hilito que no son las

Neurociencias, yo diria, son versiones quizas banalizadas de los posibles estudios
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interdisciplinarios de la misma. Pero la forma en que ya ha penetrado en el territorio
educativo es alarmante.

Entonces me puse a revisar, algo que yo ya conocia, pero exploré mas
detenidamente en donde aparece y bajo qué forma lo neurocientifico en las politicas
educativas. Por un lado, en el curriculum, efectivamente hay un modo en que se ha
generalizado e institucionalizado la elaboracion curricular para todos los niveles del
sistema educativo, que es la organizacion de estos sobre la base de capacidades
(Zelmanovich, 2017). Esas capacidades de comprension lectora; de resolucion de
problemas; de comunicacion y capacidades emocionales, son fundamento también de
las evaluaciones censales, tanto del “Operativo Aprender” como del “Operativo
Ensenar” y que, probablemente, dé lugar a una evaluacion de terminalidad antes del
egreso a los estudiantes de Institutos de Formacion Docente. Y hay entonces una
concatenacion: el énfasis estd puesto en las capacidades, y cuando vamos a revisar lo
que se ensefia, se hace en funcion de lo que habra de ser evaluado y si esto hace
hincapié en las capacidades que, en todo caso, no se termina de explicar si son innatas,
si son adquiridas, bajo qué condiciones; solamente se las define en términos de los
rasgos que justifican desempefios.

Uno de los espacios cruciales desde el punto de vista de los dispositivos educativos
y de regulacion de los sujetos, son las planificaciones docentes. En ellas cada vez con
mayor frecuencia -tanto en la formacion docente inicial como en servicio-, aparece la
referencia a las capacidades con una especie de redundancia que ya se asemeja al
conductismo, esto se da a lo largo de todo el sistema y a lo ancho de todos los asuntos
educativos.

En relacion con las politicas en general, entonces, se elabora “Argentina Aprende”
que es un plan de accion 2016/2021 que propone de modo central mejorar los
aprendizajes para el desarrollo integral de nifios, adolescentes, jovenes y adultos en
todos los niveles y modalidades educativas. En este punto se crea una red de mejora de
los aprendizajes; otro incluye la ampliacién y fortalecimiento de un sistema integral de
evaluacion que sea confiable, transparente y riguroso; ademas el desarrollo de
estrategias educativas basadas en los hallazgos de la ciencia, no de la literatura, por

ejemplo, sino de esta en relacion con los procesos cognitivos y socioemocionales
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involucrados en la ensefianza y el aprendizaje; por Gltimo generar nuevas propuestas y
experiencias pedagdgicas que despierten mayor motivacion, con énfasis en la
motivacion e involucramiento de los estudiantes. La verdad es que si uno pasa por la
superficie textual nada le llama la atencion, tal vez porque son palabras que usamos de
modo frecuente y hasta habitual, “que los chicos tienen que estar motivados, si; si la
cuestion emocional interviene en los aprendizajes”. El problema radica cuando se
orquesta una politica que esta enraizada en una perspectiva tedrica, que no es
precisamente el mejor hallazgo en las teorias del sujeto en el presente.

Para ejemplificar, el Ministerio de Educacion de la Nacidn -basado en los aportes
de Facundo Manes, médico altamente reconocido en Internet- organiza cursos en cuyos
nombres o palabras de uso frecuente me quiero detener. “La regulaciéon emocional en el
aprendizaje”, o sea, hay una persona para contarnos qué pasa con las emociones en el
aprender, y entonces: la clase 1 son las “Competencias socioemocionales”, la clase 2
“La regulacién emocional como capacidad de vida”; la clase 3 “El manejo de las
emociones con impacto negativo en el aprendizaje”; “La ensefianza del esfuerzo y la
perseverancia”; “Las estrategias de regulacion a través del cuerpo, la mente, la accion y
la comunicacion”; “Respiracion y relajacion”; “Conciencia plena, mindfulness, escucha
empatica”; por ejemplo: clase 6 “Los entornos educativos enriquecidos que favorecen la
educacion emocional”. Esto se agudiza en algunas propuestas ligadas con cuestiones
diagnosticas en el espacio educativo Yy, sobre todo, en la primera infancia, donde hasta
tiene lugar la idea de deteccion por parte de los docentes de signos de alarma atipicos en
el desarrollo de los nifios.

Més alld de mi inquietud y hasta enojo, nosotros tenemos educadores que han
estudiado profundamente las experiencias de primera infancia -lo que significan los
procesos de estigmatizacion en nuestros jardines-, pero es altamente preocupante que
con la Neurociencia como herramienta, tengamos la tendencia politica -porque lo
impone el discurso ministerial- a encasillar conductas y a poder anticipar su posible
devenir. Como dice Zelmanovich (2017), este empuje en la deteccion temprana de
posibles “trastornos futuros”, cuando se generaliza, suele producir aquello que se busca
prevenir y evitar, con el riesgo de fijar situaciones que son parte del transitar infantil y

adolescente. Es preocupante, entonces, que se empiecen a utilizar ciertos informes y
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legajos escolares que no faciliten ni acomparfien posibles caminos de intervencion y que
sean Utiles como formas para estigmatizar a chicos que provienen de sectores populares,
marginales, donde aprenden menos o no pueden aprender -no llegan a la Universidad
como expresO la Gobernadora Vidal-. En el fondo, es un eclipse del sujeto de la
educacion y el vaciamiento de la funcion educativa con posibles -dice Zelmanovich
(2017)- derivas segregativas de diversa indole.

Entonces, hoy pareciera que el cerebro sirve para explicar conductas y metaforizar
en multiples sentidos -como en algun tiempo la computadora también sirvié para todo-.
Pero sobre todo, importa destacar los efectos y los modos particulares en que se
recontextualiza esto en el campo educativo y se fortalece la hip6tesis de que esto es un
atrapamiento del mercado. Asi lo expresa en su pagina el Dr. Manes donde dice: “esta
mafiana lanzamos el Instituto en Neurociencia y Politicas Publicas de la Fundacion
INECO”. Hay en esto intereses econdmicos en juego, al punto que expresa que “si
Argentina fuera hospital, seria la guardia”. Creo que estamos frente a un problema de
alta gravedad porque se entrama con las politicas del mercado y fundamentalmente
porque la formacion docente parece no estar a salvo. El perfil docente que se define en
términos de capacidades, es para saber planificar y cuando se dice “planificar”, se esta
diciendo basarse en la vieja tecnocracia, en viejos detalles que se van a controlar si
utilizaron todas las capacidades para los contenidos de ensefianza y en niveles de
profundidad creciente que jamas se podran garantizar. Pero, ademas, tienen un invento
que se llama “Desafio Aprendizaje 2030” que se basa en el pensamiento de disefio, o
sea designe thinking, como metodologia que busca entender y dar solucién de manera
creativa a las necesidades reales de personas y grupos. Pero, ¢cuales son las
metodologias a trabajar? Actividades de inicio, seminarios-taller, sala de profesores, el
patio, carteleras, trabajo colectivo, pero después hay un lugar donde dice: “accedé al
brief de talleres”. Esto resulta alarmante, porque al Estado no solo no le importa sino
que promueve en la formacion docente una identidad acritica con el modus operandi y
las palabras de uso en el campo del mercado.

Para explorar el trasfondo en juego, quiero cerrar apelando a Daniel Filmus (2017) -
a él se le puede creer-, cuando pregunta: ¢;cuales son las politicas educativas que se

requieren para que la funcion social del sistema educativo aporte a la construccion del
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orden neoliberal? Y, entre otras respuestas, define: “disminuir la capacidad del sistema
educativo de generar pensamiento critico y colocar a las instituciones educativas en la
funcién distribuir ideologia que contribuya a legitimar o dar categoria natural o genética
a las desigualdades sociales y educativas”. Esto hace referencia a lo escrito por Filmus
(2017) y Carli (107) donde se vislumbra todo lo expuesto en lo que he pronunciado

anteriormente.
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