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Resumen

Se comunica la experiencia de disefar, concretary evaluar una propuesta de ensefianza, para el tema seguridad eléctrica, enla edu-
cacién de adultos en el marco de la formacidn inicial del Profesorado de Fisicay en tiempos de pandemia. En el disefio de la propuesta
se tomaron como ejes principales las nociones de microsecuencia, criterios de seleccion y secuenciacién de contenidos e ideas previas.
Laimplementacion se analiza segln los términos implicados en las respuestas y sus significados y la retroalimentacién en funcién de
las voces de los estudiantes. Se reconoce la complejidad del disefio teniendo en cuenta el contexto particular de los estudiantes, el
escenario educativo en pandemia y las dificultades en la comunicacién para darleuna intencionalidad a latarea. Asimismo se identificd
la relevancia del conocimiento didactico del contenido y de las dificultades propias de los contenidos desarrollados, del aprendizaje y
de lainclusién de nuevos términos. Se plantean aspectos a seguir trabajando en el futuro como la posibilidad de diseiar actividades
con mayor rango de apertura.
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Abstract

The experience of designing, specifying and evaluating a teaching proposal for the subject of electrical safety in adult education within
the framework of the initial training of Physics Teachers and in pandemic times is presented. In the design of the proposal, the notions
of microsequence, selection criteria and sequencing of content and previous ideas were taken as the main axes. The implementa tion
is analyzed according to the terms involved in the responses and their meanings and the feedback based on the student's voices. The
complexity of the design is recognized taking into account the particular context of the students, the educational scenario i n a pandemic
and the difficulties in communication to give an intentionality to the task. In addition, the importance of didactic knowledge of the
content, the difficulties inherent to the content developed, the learning difficulties and the terms were identified. Aspects to continue
working in the future are raised, such as the possibility of designing activities with a greater rank of openness.

Keywords: Adult education; Electrical safety; Initial training of Physics Teachers; Pandemic.

www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF
REVISTA DE ENSENANZA DE LA FiSICA, Vol. 33, no. extra (2021) 29
La evaluacion del presente articulo estuvo a cargo de la organizacion dela XXIl Reunion Nacional de Educacion en Fisica



http://www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF

Problematizacién de la ensefianza de adultos

I. INTRODUCCION

En la comunicacidn se da a conocer la problematizacidon de la ensefianza en la educacion de adultos que se desarrollé
en el marco de la formacién inicial del profesorado de Fisica. Esta propuesta fue producto de las tareas desarrolladas
en la catedra de Didactica de la Fisica |, del Profesorado de Fisica de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia
de Buenos Aires (UNCPBA) , en el tema de la seguridad eléctricay en tiempos de pandemia. Resulté una propuesta
interesante y desafiante ya que en asignaturas anteriores se habia trabajado con adolescentes y ahora se presentaba
una oportunidad distinta para indagar y enriquecer la formacion como futuras docentes de fisica, no solo con ese
grupo etario, sino ampliarlo, en este caso, a adultos.

Ademas de incluir a los adultos como sujetos pedagdgicos, se tuvieron que pensar propuestas acordesal contexto
particular de pandemia, donde la comunicacién con los estudiantes era exclusivamente virtual. Asumiendo que, frente
a la tecnologia, no todos accedemos a los bienes simbdlicos y materiales del mismo modo, esto presenta un desafio
social y educativo que afecta de manera particular a los adultos (Miguez, 2020).

La pregunta con la cual se trabajé y que guia la comunicacion es: ¢Cémo disefiar y desarrollar una propuesta para
Fisica en soporte digital, en temas de electricidad y magnetismo que tengan en cuenta el sujeto pedagdgico de la
educacion de jovenes y adultos y que, a su vez, ese disefio sea un camino de aprendizaje para las estudiantes de la
materia Didactica de la Fisica 1? En lo que sigue se socializa el proceso de decisiones didacticas y organizativas asi
como la reflexiony evaluacion del disefio.

Il. REFERENTES TEORICOS

En este trabajo se desarrolla una propuesta de aula, considerada microsecuencia (Del Carmen, 1996) dirigida a un
grupo de adultos que cursan la materia Fisica en el segundo afio de secundaria. Esta caracteristica de los sujetos pe-
dagdgicos llevo a establecer un didlogo entre la Didactica de la Fisica y la Educacion de Adultos. Se tomaron como ejes
principales las siguientes problematizaciones, relacionadas con el campo de la Didactica de la Fisica: criterios de se-
leccidn y secuenciacion e ideas previas. Cada una de esas tematicas se puso en didlogo con enfoques propios de la
Educacion de Adultos. Miguez (2020) afirma que son esas personas las que estan siendo mas afectadas por la pande-
mia, en términos sanitarios y socioecondmicos. Asimismo, expone:

Brusilovsky y Cabrera (2006) sefialan que la expresion “educacion de adultos” en nuestro pais y en América Latina constituyo
un eufemismo para referirse a la educacion escolary no escolar de adoles centes, jovenes y adultos de sectores populares.
Podriamos decir que los sujetos de la EPJA? son aquellos y aquellas que la escuela moderna ha dejado afuera. (2020, p. 2).

Es por esa razén que las caracteristicas contextuales cobran una vital importancia a la hora de pensar la educacion
de adultos como inclusiva, para no repetir las trayectorias discontinuas en los procesos de escolarizacidon. En este
sentido, al momento de seleccionar y secuenciar contenidos, se decidié que el que mas se ajustaba al tipo de pro-
puesta que se estaba planificando era el criterio socioldgico, ya que como sostienen Coll y Solé (1987), se tuvieron en
cuenta las particularidades de los estudiantes de esa escuela, su contexto, cotidianeidad y lo que se cree, seria de
importante interés para ellos. Ademas, se tuvo presente una consideracion que Porlan (1999) expresay que se refiere
al estudio de la realidad y procesos de investigacion escolar desde perspectivas mas bien relacionadas al medio en
donde los estudiantes viven.

Las trayectorias escolares que siguen los sujetos de la educacion de adultos, en interaccidn con sus experiencias
de vida, suelen consolidar saberes o verdaderas teorias implicitas, en términos de Pozo y Gémez Crespo (1998). Las
concepciones que tienen los estudiantes forman parte de lo que se conoce como conocimiento cotidiano y tiene un
peso e importancia fundamental enla cotidianeidad de los estudiantes, ya que este tipo de conocimiento tiene carac-
ter predictivo y funciona de buena manera en los tipos de situaciones en los que se ven envueltos. No obstante, los
estudiantes no pueden explicar de qué forma aprendieron ese conocimiento, ya que lo han hecho de forma incons-
ciente/implicitamente. El mismo es fruto de situaciones espontdneas y muchas veces tienen como referencia a los
sentidos, razén por la cual la explicacidn de lo que perciben puede carecer de unajustificacion “cientifica”. Otras veces
es producto de la escolaridad o de la cultura de la que forman parte. Todo esto implica dificultades para los docentes
al momento de planificar la ensefianza, ya que el conocimiento cotidiano no coincide con el cientifico. Fundamental-
mente el conocimiento cotidiano esimplicito y las teorias cientificas tienen naturaleza explicita (Pozoy Gémez Crespo,
1998).

1 Educacidn parajovenesy adultos.
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En el caso de los contenidos de electricidad y magnetismo, Pozo y Gdmez Crespo (1998) destacan ideas y dificul-
tades de aprendizaje, algunas de las cuales fueron tomadas como base para el desarrollo de la propuesta que aqui se
comunica. Respecto a la utilizacion de los términos implicados en el estudio de los fendmenos eléctricos suelen apa-
recer confusiones con la diferencia de potencial, voltaje, corriente, energia, potencia, etc. Los términos corriente eléc-
trica, electricidad y voltaje se utilizan como sindnimos. La corriente eléctrica se suele representar como un fluido
material y los cables como un vehiculo que permite trasladar dicho fluido. Los estudiantes no suelen comprender la
necesidad de cerrar un circuito, para que haya corriente eléctricay, asu vez, aparecen dificultades en la interpretacién
de los diagramas que representan un circuito. No son capacesde asociar los circuitos reales con sus representaciones
graficas, aunque se trate de montajes sencillos.

Otra idea que identifica Pro del Bueno (2003) es la de hablar de carga eléctricacomo si fuera una particula con ese
nombre.

Estas ideas y concepciones pueden influir en la posibilidad de comprender las medidas de precauciény los proce-
sos que pueden llevar a una electrocucién. En ese sentido cobrarelevancia la propuesta disefiada.

I1l. LA PROPUESTA DISENADA: DESCRIPCION, DESTINATARIOS Y CONTEXTO

Como se menciond anteriormente, la propuesta desarrollada fue disefiada para adultos y su contexto particular. La
docente a cargo del curso brindé algunas opciones de temas a desarrollar, entre los cuales estaba el de seguridad
eléctrica. Las principales decisiones diddcticas y organizativas giran alrededor de: lajustificacidon delrecorte; el formato
de presentacién de la propuesta e intercambio y las principales caracteristicas del disefio.

A. Justificacion del recorte

La propuesta se llevo a cabo con los estudiantes de una sede barrial del Centro Educativo de Nivel Secundario (CENS)
N.° 451 en la ciudad de Tandil. Son alrededor de 20 estudiantes (la cantidad de presentesvaria y no siempre son los
mismos), cursan de manera exclusivamente virtual y estan enla franja etaria de 18 a65. Segun la informacidn brindada
por la profesora a cargo del curso, no todos participan activamente del grupo, ni realizan los trabajos.

Tanto la escuelacomo los hogares de los estudiantes, se encuentran en un barrio donde el acceso al gas es limitado
y en algunos casos no llega a sus casas. En esos casos, los electrodomésticos que poseen son mayor mente eléctricos
e incluso hay familias que se encargan de sus propias instalaciones eléctricas. Por tal motivo, es sumamente necesario
disefiar actividades que permitan a los estudiantes conocery aprender sobre eltema de seguridad eléctrica.

B. Formato de presentacion de la propuesta e intercambio

La docente a cargo del curso planifica actividades con un apartado tedrico, donde socializa explicaciones y exposicio-
nes sobre un tema, y otro apartado con actividades. El medio de comunicacién es exclusivamente via mensaje de
WhatsApp, ya sea escrito, de voz o envio de imdagenes. Esta decisidon de la docente es producto de contemplar las
circunstancias particulares del grupo, ya que las personas de mayor edad suelen manejar WhatsApp pero no tienen
facilidad para acceder a otras herramientas. Las consultas se resuelven por ese mismo medio. Es decir, que la retro-
alimentacion se desarrolla por un grupo de WhatsApp y cuando es necesario en forma particular.

La microsecuenciaque se expone en el presente trabajo fue disefiada considerando esta situacion y respetando la
dinamica propia de comunicacidn que tienen docente y estudiantes. Se tuvo en cuenta eluso de datos de celular, ya
gue muchos de los estudiantes notienen acceso a internet Wifi. El formato de presentacion, PDF, fue ideado para que
pueda ser leido con facilidad desde los dispositivos con los que cuentan los estudiantes o bien, para que pueda ser
impreso sin complicaciones.

C. Principales caracteristicas del disefio

Primeras tareas de las futuras docentes. La planificacion y el disefio de la propuesta, comenzd con el anélisis de biblio-
grafia de nivel secundario. Se revisaron las propuestas del tema seguridad eléctrica que habia desarrollado la docente
del curso en afios anteriores y los trabajos practicos que ya habian realizado los estudiantes del curso en cuestién.
Ademas se incluyeron algunas lecturas sobre educacién de adultos para realizar una aproximacién a las caracteristicas
generales del grupo.

Dado que la interaccion conlos alumnos era limitada, no se pudo realizar una aproximacién a las ideas previas de
los estudiantes y en consecuencia se tomaron como referencia, para realizar un analisis, los contenidos de Ciencias
Naturales y Fisicoquimica para la Educacion Secundaria de la Provinciade Buenos Airesy se rastrearon estudios sobre
ideas previas en el area de electricidad.
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El material que trabajaron previamente los estudiantes en clase, y del que se dispuso para indagar, constaba de
tres médulos, con contenido tedricoy actividades, en los cuales primaba un enfoque sociolégico, ya que se abordaban
temas de energiay electricidad con elementos en clave social y politica.

En un primer modulo estudiaron el concepto de Energia, formas, conservaciény transferencia. En el segundo mo-
dulo, estudiaron la generacién de energia eléctrica, energias renovables y no renovables. Por ultimo, estudiaron cual
es el camino que hace la energia eléctrica para llegar a los hogares, transporte y distribucion. Una vez identificados
estos contenidos previos, se procedié con el armado de la propuesta.

Intenciones de las docentes con la propuesta. Como toda planificacion o disefio de propuesta, la intencionalidad y
los objetivos deben de estar claros y explicitos. En el caso de este disefio de ensefianza, los objetivos que se pretendian
alcanzar fueron que los estudiantes se familiaricen con conceptos como corriente, resistencia, conductores, aislantes;
gue puedan relacionarlos y comprenderlos, tomando como ejemplo diferentessituaciones cotidianas. Por otro lado,
pero siempre en relacion con lo anterior, se buscé que los estudiantes logren tomar conciencia acerca de los dafios
que puede producir la electricidad si no es manipulada correctamente o con los debidos recaudos per o que pudieran
hacerlo desde el conocimiento escolar construido, con razones y fundamentos.

Desafios de escribir y construir un texto para los estudiantes adultos. La redaccién comenzd con los temas que eran
considerados como ya estudiados, por lo tanto, el objetivo de incluir esos temas seria a modo de repaso y a su vez
actuarian como andamiaje para el estudio de los nuevos conceptos. A estos ultimos, se los incluyd con la intencidn de
que los estudiantes pudieran contextualizarlos en cuestiones de su vida cotidiana (cuidados con el manejo de co-
rriente) y no Unicamente como conceptos abstractos. En pos de lo mencionado, se fueron brindando ejemplos con-
cretos que permitieran establecer una relacidn entre la teoria (abstracta) consu dia a dia.

Actividades propuestas y anticipaciones. Con cada una de las actividades se persiguieron diferentes objetivos. En
su mayoria, son de tipo cerradas ya que se tuvo en cuenta que los estudiantes no cuentan con moderacion por parte
de la docente, es decir, no hay un intercambio constante que permita la discusion de las actividades, la interpretacion
de los enunciados, etc. Ademas, se incluyeron otras actividades que podrian considerarse como abiertas, en el sentido
en que su resolucién no tiene una respuesta especificay Unica.

A medida que se disefiaron las actividades de la propuesta, se elaboraron las anticipaciones, es decir, posibles
respuestas de los estudiantes y ademas en posibles obstaculos o complicaciones que podrian llegar a surgir. Esto
también resulté un desafio y se hizo uso de la bibliografia en relacidn con las ideas previas que se anticiparon ante-
riormente y de los didlogos mantenidos con la docente a cargo en relacidén con las principales dificultades que los
estudiantes manifiestan y las posibles habilidades y capacidades del grupo.

IV. LA IMPLEMENTACION

La implementacion de la propuesta respetd la forma de comunicacién que habia establecido la docente con los estu-
diantes. No hubo contacto directo entre las futuras docentes y los estudiantes; siempre fue me diado por la profesora
a cargo del curso. El médulo desarrollado fue enviado en formato de PDF a la docente del curso junto con un audio
donde las estudiantes se presentaban, comentaban cudl erasu trayectoria y ofrecian una explicacién de los propésitos
de la propuesta, la dindmica que se seguiriay un agradecimiento por el espacio. La propuesta en PDF mas los audios
fueron enviados por la docente a cargo a su grupo. Conforme los estudiantes fueron completando y entregando la
actividad, la docente a cargo fue socializando en un drive las respectivas resolucionesa las futuras docentes. Se reci-
bieron un total de 8 actividades resueltas. Asimismo, se les solicitd una devolucién en cuanto a la propuesta recibida
dado que los y las estudiantes conocian que habia sido elaborada por dos estudiantes en formacion y resultaba clave
escuchar sus vocesy analizar sus valoraciones.

V. EVALUACION DE LA PROPUESTA

Las docentes de la catedra de Didactica de la Fisica | realizaron una discusidn de las respuestas y retroalimentaciones
con las futuras docentes en pos de mejorar la propuesta. La evaluacién se realizé en funcidén de: los términos implica-
dos en las respuestas y sus significados y la consideracion de las voces de los estudiantes adultos en la retroalimenta-
cion.

A. Andlisis de las respuestas segtn los términos implicados y los significados

Para ilustrar el proceso descripto, en el cual se reflexiond sobre la implementacién de la actividad, se selecciond
una de las actividades propuestas por las estudiantes. A continuacién, se explicita el andlisis desarrollado. La consigna
seleccionada es: “Explicar la diferencia que existe entre agua corriente (agua de canilla)y el agua destilada.”
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La anticipacion realizada por las estudiantes del Profesorado fue que una respuesta posible seria:

La mayor diferencia es la capacidad de conducir la corriente eléctrica. El agua corriente contiene iones que permiten el paso
de esa corriente y el agua destilada, al ser agua “pura” no contiene iones y por lo tanto no se da un movimiento de cargas.

Una vez que se leyeron las respuestas se desarrollaron las siguientes categorias, que ejemplifican en la tabla I.

1. Explican la diferenciaen términos de la composicion del agua. Dentro de esas respuestas hay diversas interpre-

taciones de los iones, sales disueltas, microorganismos.

2. Explican la diferencia en términos de la composicién del agua y, ademas, relacionan esa composicién con la

capacidad de conducir corriente.

3. Explican la diferenciaen términos de la composicién del agua, relacionan esa composicion con la capacidad de

conducir corriente y, ademas, con la conductividad del cuerpo humano.

TABLA I. Respuestas de los estudiantes y su respectivo analisis.

Respuesta

Analisis de respuesta

Categoria

La diferencia entre el agua de canilla es que esta contiene muchos
minerales e impurezas, mientras que la destilada esta libre de todas
esas impurezas.

Explica la diferencia. No utiliza el término
iones, sino minerales e impurezas. No re-
laciona con conductividad.

Agua destilada, después de su proceso de elaboracion no habria mas
iones (sales) y perderia la conductividad de la carga haciéndose ais-
lante. El agua de canilla, al tener sales minerales (iones) es total-
mente conductora.

Explica la diferencia y relaciona con la ca-
pacidad de conducir la corriente. Utiliza
adecuadamente el término iones y lo aso-
cia a sales.

A diferencia del agua de la canilla e incluso el sudor, el agua destilada
es el resultado de diferentes procesos de destilacidn, es decir, de pro-
cesos que buscan hacer agua mas pura, sin contaminantes, microor-
ganismos, sales, etc. Por lo tanto, este tipo de agua no contiene iones
(sales disueltas) que permitan el flujo de corriente y en consecuencia
este tipo de agua actuaria como un aislante.

Explica la diferencia y relaciona con la ca-
pacidad de conducir la corriente. Utiliza
adecuadamente el término iones y lo aso-
cia a las sales disueltas.

Asocia el agua de la canilla a la transpira-
cién.

De todas las respuestas recibidas’, dos respuestas se corresponden a la primera categoria, en donde una de ellas
no se menciona el término ion, sino que se usan conceptos como minerales e impurezas. Por otro lado, otras cuatro
respuestas pertenecen a la segunda categoria; aqui se noté que un estudiante utilizaba como sinénimo de corriente
el término energia. Esto pone en evidencia lo expuesto por Pozo (1998) sobre las confusiones que se presentan entre
los significados de los términos en el area de Electricidad y Magnetismo. Ademas, este estudiante no habla sobre
iones, sino de microorganismos o sales y los utiliza como sindnimos. Las dos respuestas restantes pertenecen a la
terceracategoria, aunque establecen una relacion débil entre la conductividad del cuerpo humano y la conductividad
del agua con sales disueltas, mencionando Unicamente el sudor.

A pesar de que la consigna estaria cumplida con el tipo de respuesta descrita en la categoria 1, se observd que la
mayoria de los estudiantes siguieron desarrollando la explicacién. Esto tal vez se deba a la interaccidn con el texto, ya
gue la respuesta no estaba aislada, sino que se encontraba inserta en una trama conceptual.

Las respuestas de los estudiantes difieren de la anticipacidn realizada por las estudiantes del Profesorado. Como
se puede observar, atribuyen la diferenciaa la composicidon del agua, puntualmente hacenreferenciaa sales, iones o
impurezas, y no a la conductividad. Se podria concluir que el concepto de ion como “particula con carga” no pudo ser
incorporado. Esto tal vez esté relacionado con la decision didactica de no abordar el concepto de carga con profundi-
dad en la microsecuencia, sino, orientarla en base a un enfoque macroscépico de la corriente eléctrica para brindar
herramientas en cuanto a la seguridad.

Para desarrollar la explicacién los estudiantes tuvieron que aprender nuevos conceptos, como iones, resignificar
otras que son de uso cotidiano, como corriente, y, por ultimo, confrontar fenémenos asumidos como obvios (Jiménez
Aleixandre, 2003).Es comun observar en manuales de uso, carteles de advertencia o incluso en el seno familiar, que
no hay que manipular artefactos eléctricos con el cuerpo mojado. Para responder la pregunta fue necesario que los
estudiantes se cuestionen acercade si es lo mismo estar mojados con cualquier liquido.

B. Respecto ala instancia de retroalimentacion

Se recibieron cinco respuestas del tipo devolucién con las palabras y valoraciones de los estudiantes. Una de ellas
sefiala que la propuesta, “era de cardcter dindmico y que estaba bien explicada”; esto ultimo conrelacidon al entramado
tedrico e introductorio del tema. Otra de las devoluciones expresa que “Me gusto el trabajo, estas materias me apa-
sionan. A veces me ayudan mis hijas que van a la universidad”. Se contd con pocas devoluciones diferentes a “estuvo

www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF

REVISTA DE ENSENANZA DE LA FisICA, Vol. 33, no. extra (2021) 33


http://www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF

Problematizacién de la ensefianza de adultos

bien”, a futuro se podria elaborar una rubrica que les permita a los estudiantes valorar con determinados criterios la
propuesta. Es decir, generary producir instrumentos que permitan unida yvuelta enla formacion docente y el tr abajo
del aula. Atendiendo asi la “necesidad de establecer procesos de retroalimentacion sistemdticos y constantes que in-
volucren a los diversos actores” (Anijovich, 2019, p. 49). Sin embargo, la docente a cargo destacd que fue relevante
contar con el 50% de respuestas, ya que no siempre se logra compromiso ni se reciben esa cantidad de respuestas.

Realizando una apreciacién global de la propuesta, se logré identificar, ademas, que para algunos estudiantes, dos
de los enunciados pretendian lo mismo. Aqui se identificd que la comprension de uno de los enunciados no fue la
esperada por las futuras docentes. Esto permitié una toma de conciencia sobre la importancia, nuevamente, de las
instancias de retroalimentacidén e intercambio, ya que estas ocasiones permiten aclarar cuestiones relacionadas a la
comprension de texto, enunciados, etc. Permiten acercarse a conocer los significados que asumen ciertos términos
para los estudiantes y la posibilidad de realizar una co-construccion de significados. “El lenguaje tiene una doble fun-
cion: sistema de transmision de informacion y sistema interpretativo de los fendmenos que ayuda a la formacion de
conceptos” (Suton, 1997 apud Caamaiio, 2011, p. 172).

V1. COMENTARIOS FINALES

En esta comunicacidn se propuso dar a conocer la problematizacion seguida para disefiar una propuesta en un tema
de fisica a estudiantes adultos y entiempos de pandemia. Se reconoce la complejidad del disefio teniendo en cuenta
el contexto particular de los estudiantes, sujetos que trabajan, que tienen obligaciones laborales diarias y, sobre todo,
qgue no se pudo acceder directamente al grupo.

Esta propuesta disefiada como parte de la formacion de futuras docentes, permitioé dar cuenta de que la planifica-
cion, el disefio y el armado de una propuesta consta de multiples decisiones y no Unicamente relacionadas con la
disciplina, con el conocimiento del contenido. Se identificaron dimensiones como el contexto, el entorno y el escenario
educativo, la edad, es decir; los sujetos destinatarios, fundamentales para darle una intencionalidad a la tarea. Tam-
bién se identifico la importancia del conocimiento didactico del contenido, las dificultades propias de los contenidos
desarrollados, las dificultades de aprendizaje y de los términos, asi como tomar decisiones didacticas en funcion de
criterios de seleccidny secuenciacion de contenidos.

Algunos interrogantes que surgieron, fruto del analisis conjunto con las docentes de la catedra, y en los que se
seguird trabajando son los siguientes: ¢Cudl esla imagen de la fisica, de la cienciaen general, que se transmitié con el
disefio? éSe tuvieron en cuenta esos aspectos? éCoOmo podriamos mejorar la propuesta en funcidn de esos interro-
gantes? Se identifica que un aspecto positivo fue tener en cuenta la poblacion, en la medida de lo posible, y disefiar
de acuerdo a su contexto. Sin embargo, queda pendiente un disefio en el cual las actividades sean mas abiertas en el
sentido de que sean los estudiantes quienes tengan que formular hipétesis, realizar un estudio previo, organizar un
plan estratégico para resolver o dar respuesta (Ofiorbe, 2003).
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