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Como es bien sabido, los contenidos de la bio-
logia prescriptos para los dos primeros ciclos
de la EGB se presentan actualmente agrupados
en una tnica drea curricular, conjuntamente
con otros provenientes de la astronomia, la fisi-
ca, la geologfa y la quimica.

Esta decisién, si bien conserva la organizacién
tradicional por 4reas, propia de los curriculos
de la ex-escuela primaria, introduce, sobre todo
a partir del segundo ciclo, una diversidad cre-
ciente de contenidos, que obliga a repensar la
formacién de los docentes para el primero y
segundo ciclos de la Educacién General Bési-
ca.

En efecto, si se tiene en cuenta que la forma-
cién de la mayorfa de los alumnos del profeso-
rado para la EGB1-2 en cada una de las disci-
plinas citadas es la que les proporciond el nivel
secundario de ensefianza, ;cudl es el enfoque
de las “Ciencias Naturales y su diddctica” mds
recomendable a implementar durante su forma-
cién docente?

(Serd conveniente privilegiar los componentes
diddcticos y adoptar exclusivamente un enfo-
que integrador, similar al que los futuros do-
centes deberfan emplear con sus alumnos en la
EGB?, y en ese caso, ; qué caracterfsticas de-
berfa reunir el perfil profesional de los forma-
dores de futuros docentes?

(Qué concepcidn acerca de las disciplinas del
drea deberian construir estos futuros docentes
para desempefiarse con el nivel de idoneidad y
la autonomia requeridos por su profesion?

A priori, pareceria recomendable organizar los
contenidos del 4rea de las ciencias naturales
desde la perspectiva de las ciencias integradas
alrededor de conceptos estructurantes (materia,
energia, cambio, equilibrio, etc.).

Sin embargo, aunque dicho enfoque resulta
muy valioso a la hora de pensar la ensefianza
en la EGB, creemos que puede resultar insufi-
ciente y hasta distorsivo para el proceso de
formacién de profesionales de la ensefianza, si
excluye la perspectiva disciplinar.

Pensemos que ya en el tercer ciclo de la EGB y
en la Educacién Polimodal, los saberes del
campo de las ciencias naturales se presentan
organizados en unidades curriculares discipli-
nares y a cargo de docentes especializados.
Entre otros aspectos, por el nivel de amplitud y
de profundizacién requerido para el desarrollo
de los contenidos pertinentes. Pero ademds,
porque tanto los alumnos que supuestamente
nunca continuardn estudios sisteméticos, como
los egresados de la E.Polimodal que ingresardn
a carreras de nivel terciario, necesitan conocer
sobre la existencia y naturaleza de las discipli-
nas. Y fuera de la escuela, no existe ninguna
llamada “Ciencias Naturales”.

Con mads razdn, valen los mismos argumentos
para la formacién de futuros docentes en el
contexto de una carrrera de nivel terciario.

Ello no significa proponer el enfoque de las
llamadas “ciencias puras”, que reconocemos
necesario en otras carreras terciarias, especifi-
cas de este campo del saber, ni que defendamos
posturas ultra-academicistas, Mds bien quere-
mos llamar la atencién hacia el valor de la for-
macidn disciplinar en el contexto de la forma-
cion docente, cualquiera sea el nivel del siste-
ma educativo en el cual se desempeiiardn los
alumnos del profesorado. Y mds aun, si , como
esperamos, €sos alumnos continuaran sus estu-
dios en cursos y/o carreras docentes de posgra-
do.

Recordemos que cada disciplina es una cons-
truccién cultural, cuyos saberes presentan un
alto grado de organizacién y coherencia inter-
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na, y que se caracteriza por poseer objetos de
estudio y metodologias propias para la cons-
truccién de los conocimientos, que determinan
algo asf como un “estilo de pensamiento”.

Aun cuando no se pretenda que los docentes
para la EGB1-2 lleguen a ser especialistas en
ninguna en particular, si se debe intentar que
amplien y profundicen sus conocimientos acer-
ca de ellas. Por ejemplo, a través de la com-
prension de sus conceptualizaciones y meto-
dologias nucleares.

Precisamente uno de los aspectos que conviene
sefialar para comprender dicho valor es el que
se refiere a los procedimientos o métodos que
cada disciplina emplea en la construccién del
conocimiento.

En el caso especifico de la biologia y siguiendo
enfoques que la integraron con otras disciplinas
en espacios curriculares comunes, fue habitual
que se la mostrara y ensefiara, tanto en el nivel
primario como en el secundario, como una
ciencia exclusivamente experimental. Hasta se
llegé a presentar el método experimental como
inico método cientifico vdlido, aunque en el
aula se lo utilizara muy pocas veces.

Sin embargo, aunque sabemos que muchisimos
conocimientos biol6gicos provienen del em-
pleo de dicha metodologia, como afirma Mayr
(1998), “cuando un bidlogo trata de responder
a una pregunta acerca de un fendmeno inico,
como ... ;donde se origind la especie Homo
sapiens?, no puede basarse en leyes universa-
les. El bidlogo tiene que estudiar todos los da-
tos conocidos que tengan que ver con el pro-
blema en cuestién, inferir toda clase de conse-
cuencias a partir de combinaciones de factores
reconstruidas, y después intentar elaborar un
argumento que explique los hechos observados
del caso particular. En otras palabras, elabora
una narracion histérica”.

“Este enfoque es tan diferente de las explica-
ciones causa-efecto que los fildsofos cldsicos
de la ciencia —que procedian de la ldgica, las
matemdticas o las ciencias fisicas- lo conside-
raron completamente inadmisible. Sin embar-
8o, autores recientes han rechazado enérgica-
mente la estrechez de la opinién cldsica, de-
mostrando no sdlo que el enfoque histérico-
narrativo es vdlido, sino también que se trata
probablemente del iinico enfoque vdlido, cien-

tifica y filoséficamente, para explicar fendme-
nos uhicos”.

“Entre las ciencias en las que las narraciones
histdricas desempefian un papel importante fi-
guran la cosmogonia ( el estudio del origen del
universo), la geologia, la paleontologia, la fi-
logenia, la biogeografia y otras ramas de la
biologia evolutiva. Todos estos campos se ca-
racterizan por estudiar fendmenos tinicos. Ca-
da especie viva es inica, y también lo es, ge-
néticamente hablando, cada individuo. Pero lo
tnico no es una exclusiva del mundo vivo. Ca-
da uno de los nueve planetas del sistema solar
es dnico. En la Tierra, cada sistema fluvial y
cada cordillera presentan caracteristicas iini-

3

cas .

“Todo fendmeno o proceso de los organismos
vivos es el resultado de dos causaciones dife-
rentes, que suelen denominarse causa préxima
(funcional) y causa iltima (evolutiva). Todos
los procesos y actividades en los que se cum-
plen las instrucciones de un programa tienen
causaciones proximas. Esto se aplica en espe-
cial a las causaciones de los procesos fisiold-
gicos, de desarrollo y de comportamiento que
estdn controlados por programas genéticos vy
somdticos. Son respuestas a la pregunta “;cd-
mo?”. Las causas remotas o evolutivas son las
que dan origen a nuevos programas genéticos
o a la modificacion de los ya existentes; en
otras palabras, todas las causas que originan
los cambios que ocurren en los procesos de
evolucion. Son los acontecimientos o procesos
del pasado que alteraron el genotipo. No se
pueden investigar con los métodos de la quimi-
ca 'y la fisica, sino que hay que reconstruirlos
mediante inferencias histdricas, poniendo a
prueba narraciones historicas. Suelen dar res-
puesta a la pregunta ; ”por qué” ?.

“En las ciencias funcionales, la mejor manera
de poner a prueba las teorfas es con ayuda de
experimentos. Pero en las ciencias en las que
los experimentos no son posibles y donde la
prediccion tiene un valor limitado para com-
probar hipdtesis —y éste suele ser el caso en las
ciencias histdricas- es preciso hacer observa-
ciones adicionales™".

1. Mayr, E., Asf es la biologia, Ed.Debate, S.A., 1998, Madrid.
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Valgan estas citas para poner en evidencia al-
gunos aspectos peculiares de la construccién
del conocimiento cientifico que la biologia
comparte con otras disciplinas, asi como com-
parte la metodologia experimental, por ejem-
plo, con la fisica y la quimica.

También las ideas citadas son fiitiles, en otro
plano, para tomar decisiones acerca de los en-
foques méds convenientes para formar a los fu-
turos docentes.

A nuestro juicio, la formacién de docentes para
la EGB1-2 en ciencias de Ia naturaleza y su di-
dédctica deberia contemplar simultdneamente,
una aproximacién bésica al campo de conoci-
mientos disciplinares especificos, sus objetos
de estudio, sus herramientas metodoldgicas y
sus problemdticas actuales, as{ como a las con-
cepciones, estrategias y recursos para su ense-
flanza.

Estas dimensiones deberian estar ademads, atra-
vesadas por visiones retrospectivas que permi-
tan interpretar la génesis histérica de los cono-
cimientos disciplinares nucleares, la indole de
los problemas que se intentaron resolver du-
rante su construccion, la interacciéon de la acti-
vidad cientifica con el contexto sociocultural y
otros aspectos, que den cuenta de los procesos
y de las metodologias empleadas para su elabo-
racién y desarrollo, y por ende, contribuyan a
la construccién de una concepcién actualizada
de dichas ciencias.

Integrar las perspectivas de una disciplina, co-
mo por ejemplo la biologia, con las dimensio-
nes pedagégico-diddctica y la histérico-
epistemoldgica, representa una tarea a nuestro

juicio mucho mds relevante y pertinente para la
formaci6én docente que su integracién concep-
tual-metodoldgica temprana con otras discipli-
nas.

La primera postura aboga por una profundiza-
ci6én e integracién disciplinar, que instrumenta-
rd a los estudiantes para tomar decisiones ante
cambios futuros. Y no elimina la posibilidad de
construir durante su formacién, una representa-
cién adecuada del “Area de las Ciencias Natu-
rales” en la EGB1-2, a través de los aportes de
los saberes didécticos y de su interaccién con
las précticas en los trabajos de campo realiza-
dos en las escuelas.

La segunda puede contribuir a ceiiir las pro-
puestas de ensefianza para la EGB a una visién
que hoy consideramos conveniente, dadas las
caracteristicas del contexto, pero que en el fu-
turo préximo puede resultar inadecuada.

La integraci6én de saberes conceptuales y meto-
dolégicos de varias disciplinas, por otra parte,
puede intentarse en una etapa mds avanzada de
la formacidn, para evitar reduccionismos que
alienten en los alumnos concepciones defor-
madas y simplistas en este campo del saber.

Reconocemos que ninguna de las dos posturas
es de sencilla implementacién, aunque intentar
la primera puede resultar, a nuestro juicio, un
desafio innovador de resultados mds provecho-
sos para la formacién de los futuros docentes.

De todas maneras, pensamos que es provecho-
s0 abrir un debate entre educadores en torno a
esta propuesta, para esclarecer ideas a la hora
de tomar decisiones.
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