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Presentacion, en el décimo numero de la revista Sintesis

Hace doce afios, quienes aqui firmamos, escribimos la presentacion del primer nimero de la revista
Sintesis. En ese momento, desde las Secretarias de Investigacién, Ciencia y Técnica, y la Secretaria
de Asuntos Estudiantiles, imaginamos una publicacién que pusiera en valor las investigaciones
realizadas por los estudiantes de la FFyH en sus tesinas de grado. Ayer y hoy, como dos paradas

entre una senda historica, nos detenemos para encontrarnos ante un nuevo niimero de la revista.

“Ideas con futuro”, titulamos en aquel entonces, y afirmabamos que “si crear una revista es dificil,
continuarla lo es alin mas”. Lo seguimos creyendo asi, por eso consideramos que la perseverancia
de la FFyH en esta apuesta es un gran logro, tanto de la institucion como de la red de las distintas
personas que han aportado su esfuerzo y conocimientos en la construccion de cada uno de los diez
volumenes de Sintesis. Los equipos y modos de trabajo fueron cambiando en el tiempo, pero hay
una identidad que trasvasa los formatos y las personas.

La idea rectora de esta revista se fund6 en la conviccidén de que la formacién en el grado
universitario no es solo transmision de un cuerpo de contenidos y practicas: en la universidad se
ensefia cémo contribuir, profundizar y mejorar esos contenidos y practicas; es decir, se ensefia a
investigar. Desde el cursado, se promueven diferentes formas de investigacion y esos aprendizajes
culminan en la elaboracion del Trabajo Final de Licenciatura (también conocido como “tesina de
grado”). Esa produccion académica es la primera actividad de investigacion creada y desarrollada
plenamente por los estudiantes y es la Ultima manifestacion de su recorrido como alumnos de
grado.

La investigacion en humanidades se caracteriza por la gran variedad de temas que aborda y de
metodologias que utiliza. Sin embargo, las presiones de orden académico y cientifico imponen
restricciones que ponen limites a las elecciones de los investigadores, conduciéndolos, en muchos
casos, por caminos ya transitados y por lo tanto, mas seguros. Sin embargo, los Trabajos Finales de
Licenciatura son el espacio donde la creatividad para pensar temas y abordajes es posible y
celebrada, donde todavia las restricciones de orden formal no inhiben la imaginacién, dando lugar
para que la mas auténtica curiosidad se exprese, aunque sus resultados son producto de un
seguimiento metodoldgico estricto y sometidos a una estricta y criteriosa evaluacion.

A pesar de todo esto, las investigaciones desarrolladas en este espacio pocas veces son tenidas en
cuenta por la academia, aun en el mismo ambito donde se gestaron, ya que son parte de un trdmite
mas, el ultimo, el esfuerzo final de una cadena muy larga, el temido, y muchas veces postergado,
Trabajo Final de Licenciatura. En la curricula de cada una de las carreras de nuestra Facultad, esta
instancia es considerada una materia mas, y las ansias del final y del inicio de la nueva vida
profesional suelen invisibilizar su valor. Sin embargo, su realizacion es producto de un largo
proceso, que en muchos casos implica aflos de trabajo informal y formal.
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Hace poco mas de una década, desde dos Secretarias de la FFyH se trabajé en conjunto para
visibilizar ese Ultimo eslabdn de la carrera, el punto de inflexion entre el mundo estudiantil y el
profesional, el momento, o mejor dicho, el proceso por el que los estudiantes se transforman en
investigadores. El objetivo que nos guié fue mostrar los trabajos que los estudiantes hacian, ya que
advertimos que estas producciones contenian abordajes innovadores y originales, puesto que sus
tematicas responden mas a desafios personales que a intereses impuestos desde afuera. Pero para
rescatar esas producciones, les pedimos cambiar el formato y presentarlas en un articulo, donde se
acceda al proceso realizado pero de manera mas sintética, para que lectores de diversos origenes
e intereses puedan conocer la variedad de investigaciones realizadas y, de esa manera,
transformarlas en insumo de otras que las reconozcan y las continten. Si escribir el Trabajo Final
de Licenciatura es el Ultimo gesto como alumnos, transformarlo en un articulo es el primero como
egresados.

“Ideas con futuro”, dijimos hace doce afos, y al revisar el indice de la Sintesis | encontramos que
muchos de aquellos autores, por entonces recién egresados, hoy son parte de la comunidad
académica a nivel local como internacional. El porvenir es una materia inasible, lo sabemos mas
que nunca en este contexto mundial del afio 2020 pero la comunidad y gestién de la FFyH continua
apostando a que en este nuevo nimero, como en los que vendran, las ideas sigan dando fruto.

Consuelo Moisset de Espanés Cecilia Defago
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Resumen

El presente articulo tiene como propésito retomar los puntos nodales que constituyeron mi Trabajo Final de
Licenciatura (TFL). Los esfuerzos analiticos permanecieron en la indagacién sobre cémo se configura la
nocion de la ruralidad por maestras de nivel primario, que ejercen su trabajo en espacios rurales en
transformacion. El trabajo de campo fue realizado entre los afios 2016 al 2018, siendo el referente empirico
una escuela rural publica ubicada en una localidad de la pampa himeda.

Se recuperan aportes de la etnografia educativa latinoamericana, como también de la sociologia y la
antropologia rural, en tanto corpus tedrico-epistemoldgico que permite ampliar el foco; es decir, desde
estas perspectivas mirar los fenédmenos sociales locales desde aquello que sucede en la escuela. La
presencia sostenida en campo permitié observar cdmo se configuraban categorias locales, las cuales
suponen tensiones, disputas, rupturas y discontinuidades en la cotidianeidad escolar.

En primer lugar, presentaré a modo introductorio una breve descripcion del problema de investigacion;
seguidamente desarrollaré algunas breves reflexiones de las implicancias en la realizacién del trabajo de
campo en una escuela rural, para luego analizar los espacios empiricos bajo anélisis en Lazzarino y las
singularidades que configura la escuela en este contexto. Esto permitira, en segunda instancia, comprender
la dialéctica de la escuela de Lazzarino con el espacio local. Finalmente nos adentraremos en el analisis de
las practicas docentes, cotidianeidad y espacio aulico en la escuela lazzariense. Estos ejes por desarrollar son
pensados como puntos de sutura, de encuentro y convergencia en el entramado de la categoria que
pretendemos analizar: la ruralidad.

Palabras clave: Ruralidad - Practicas docentes - Agronegocios

A manera de presentacion

En Argentina la problematizacién sobre la educacién rural y las practicas docentes ha sido exigua
en comparacidn con otros paises latinoamericanos, como México y Brasil. Sin embargo, existen
trabajos que documentan las condiciones de trabajo de los maestros rurales, su intervencion
pedagogica y especificidad institucional (Jacinto, 1988; Ezpeleta, 1991; Thisted, 1997) como
también la vida y multiplicidad de tareas que encaran cotidianamente, sus vinculos con el espacio
social inmediato y el lugar que ocupa la escuela en estos territorios (Borsotti, 1984; Neufeld, 1991
y 1992; Cragnolino, 2004). Las mencionadas contribuciones coinciden en sefialar que las escuelas
rurales se encuentran atravesadas por dimensiones contradictorias y complejas, las cuales
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otorgan caracteristicas y dindmicas diferenciales a las practicas docentes que alli suceden.
Particularmente, las tareas del maestro rural exceden a las actuaciones meramente pedagdgicas y
estrictamente escolares, ya que ademas asume otros quehaceres que configuran mas actividades
y una red de relaciones complejas. De esta manera, sus practicas no pueden ser entendidas sélo
como el cumplimiento de un rol delimitado por normas que decreta el sistema educativo, sino
que “la practica docente es [..] producto de sus trayectorias sociales (de clase), de formacion, del
contexto social mediato e inmediato y del contexto institucional particular de la escuela rural”
(Cragnolino 2003:67).

A partir de una revision de los aportes desarrollados en el parrafo anterior, construi un corpus de
indagaciones en torno a la problematica’ de la educacion rural y las practicas docentes que se
construian cotidianamente en la localidad de Lazzarino. Concretamente, la pregunta que guio el
proceso de investigacion fue j;como configuran la nocion de la ruralidad maestras de nivel
primario que ejercen su trabajo en espacios rurales en transformacién? Acudimos al enfoque
etnografico, en tanto perspectiva que intenta documentar lo no documentado de determinada
realidad social (Rockwell, 1987). A partir de ello, el TFL asume un posicionamiento tedrico-
epistemoldgico que privilegia el caracter relacional-dialéctico de los fendmenos sociales, en tanto
y en cuanto nos permite relacionar distintas dimensiones de una problematica, analizando los
procesos que se generan en su interdependencias y relaciones histdricas contextuales (Achilli,
2011:37). Esta postura analitica constituydo una posibilidad de ampliar el foco hacia una
comprensiéon de los fendmenos locales mirados desde aquello que sucede en la escuela, para
lograr aprehender como se configuran las relaciones historicas de ésta con el contexto mediato e

inmediato.

Ademas adhiero a una perspectiva que entiende a las politicas publicas no como meras
actuaciones de transferencias, mas bien su analisis implica comprender como son encarnadas en
los sujetos historicos. Concretamente, en relacion a las politicas educativas, Achilli (1998) hace un
llamado hacia la aprehension del sentido amplio; es decir, la indagacion tanto del conjunto de
actuaciones que se gestan desde los ambitos estatales, como desde los distintos sujetos
implicados (docentes, padres o grupos étnicos) quienes, en una relacion dialéctica con el espacio
hegemodnico estatal, pueden reforzarlas, rechazarlas o confrontarlas. Esto conlleva en la practica
investigativa y para nuestro analisis, un reconocimiento de otro espacio publico de construccién
colectiva de las politicas y propuestas alternativas.

El trabajo de campo fue realizado en la localidad de Lazzarino, ubicada en la zona sur de la
provincia de Santa Fe. Esta regién de la pampa himeda se constituyé como territorio privilegiado
en la consolidacion del modelo de agronegocios (en adelante MA) (Gras y Hernandez, 2013).
Particularmente, se focalizd en una escuela rural publica de nivel primario que contaba con una
planta tridocente’ y una matricula de unos cincuenta alumnos. En cuanto a la metodologia
empleada, realizamos entrevistas semi-estructuradas y en profundidad, como también
observaciones participantes en diversas instancias en las que intervienen y participan las tres
maestras. Atendiendo a este escenario, comencé a preguntarme ;como las transformaciones
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estructurales del agro atraviesan y tensionan la nocién de la ruralidad que configuran las

maestras en Lazzarino?

Existe una vasta produccion que desde la sociologia y la antropologia rural (Giarraca y Cloquell,
1998; Giarraca, 2001; Teubal, 2006; Cloquell et al 2014; Gras, 2011; Gras y Bidaseca 2011, Gras y
Manildo, 2011; Gras y Hernandez, 2015) documentan cdémo la expansion de las relaciones de
produccidn capitalistas, la globalizacion y las politicas de la liberalizacién de la economia han
transformado los espacios rurales en América Latina. En estos paises, la adopcién de politicas de
estabilizacion y ajuste estructural, ha sido acompafiada por una expansion de grandes
corporaciones agroindustriales que han introducido a la agricultura en el sistema agroalimentario
mundial. Este escenario ha constituido nuevas condiciones de produccién en el sector agricola, y
en la regiébn pampeana particularmente, predominando hegemdnicamente la légica del MA. En
éste las empresas transnacionales han irrumpido con la comercializacién de paquetes
tecnologicos, los cuales han consumado una tendencia ascendente hacia el monocultivo de soja
transgénica.

Como ya mencionamos en parrafos anteriores, el sur de la provincia de Santa Fe es parte de la
region central de la pampa humeda, area donde ha avanzado una consolidacién hegemonica del
MA. Gras (2012) a través de datos censales aporta un posible acercamiento a las movilidades en la
estructura agraria asociadas a la consolidacién del nuevo modelo agroproductivo: los
departamentos del sur santafesino (Caseros, San Jeronimo, General Lopez y Belgrano) registraron
una disminucion del 23% del total de las explotaciones agropecuarias entre 1988 y 2002, que
alcanza el 31% entre las de 50 a 200 hectareas. Esto nos permite observar como el anterior
modelo de propiedad ha sido relegado por la introduccidén de nuevas figuras relacionadas al MA,
desplazando a otros sujetos, o exigiendo la re-introduccidn en nuevas actividades agropecuarias.
Atendiendo a estas reconversiones en la estructura agraria a nivel regional indagamos sobre las
particularidades en la configuracién territorial del MA en Lazzarino.

Ademas, avanzamos hacia la comprensién de cuales eran las re-lecturas y posicionamientos de las
maestras, a través de sus practicas docentes, frente a estas transformaciones. Es importante
sefialar que la practica docente se constituye desde la practica pedagdgica, pero la trasciende, al
implicar un conjunto de actividades, interacciones y relaciones que configuran el campo laboral
del sujeto maestro o profesor en determinadas condiciones institucionales y socio-histdricas. Esta
practica implica actividades que van desde las planificaciones del trabajo aulico, a las actividades
de asistencias alimentarias, de salud, legales, de colaboracién con documentaciéon de alumnos u
otras (Achilli, 2001).

A través del enfoque etnografico y la construccion de un corpus de indagaciones socio-
antropoldgicas, llevamos adelante el trabajo de campo desde el afio 2016 al afio 2018. El trabajo
se adhiere a una perspectiva que privilegia la presencia del investigador, el andlisis y la
aprehensién de/en la vida cotidiana de los sujetos locales. Retomamos a Ezpeleta y Rockwell
(1983) para pensar a la vida cotidiana en tanto ambiente inmediato donde los sujetos construyen
actividades particulares, en el cual se reproducen y también se apropian, suponiendo procesos de
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aprendizaje y un margen de maniobra entre alternativas posibles. De esta manera, no solo nos
introdujimos en la vida cotidiana de la escuela sino también a la cotidianidad de Lazzarino, ya que
nuestras inquietudes requerian mirar desde la escuela la territorializacion local de las
transformaciones de la estructura agraria; ademas de las politicas publicas destinadas al sector
agropecuario, como también las politicas educativas regulatorias de la educacién rural. El objetivo
de estas indagaciones apuntaba a comprender las apropiaciones diferenciales, las disputas y
tensiones que alli estaban sucediendo en torno a los mencionados procesos.

Lo cotidiano en una escuela rural publica y los ambitos empiricos bajo analisis

Tomaré estos primeros parrafos para poder explayarme brevemente sobre los condicionamientos
e implicancias que se presentan a la hora de llevar adelante el trabajo de campo en una escuela
rural, previamente a la caracterizacion de los otros ambitos empiricos analizados. Concretamente
sobre como adquieren significacion los tiempos y ritmos que se amalgaman en la realidad local.
Dar cuenta de las complejidades que atraviesan el disefio y los procesos de investigacion socio-
antropoldgicos en espacios rurales, en primera instancia implica reconocer las dificultades en el
acceso y el tiempo depositado en los traslados, como también la permanencia en el trabajo de
campo en los territorios (Ligorria y Schmuck, 2019). Ademas, conlleva entender que el trabajo
docente en espacios rurales compromete viaje desde/a sus localidades de origen y aquello que
“excede” las planificaciones de orden pedagogico, como por ejemplo la realizacidén de tramites en
la comuna de la localidad, o desplazarse hasta la casa de algin alumno para saber porque no ha
asistido a la escuela.

Retornando a las reflexiones sobre el proceso de investigacion, la pregunta que surgié fue ;cémo
zambullirnos en esta realidad compleja y desde alli poder desplegar la practica investigativa?
Seria equivoco avanzar en la busqueda de una Unica y acabada respuesta a éste interrogante; mas
bien, las intenciones estdn en poner en evidencia, hacer visible y considerar los tiempos del
investigador en la realizacién del trabajo de campo en contextos rurales, particularmente en una
escuela rural. Entendemos que “la relacién préactica que el investigador mantiene con su objeto es
la del que esté ‘excluido’ del juego real de las practicas que esté analizando. No tiene alli su lugar,
ni tiene porque hacerse alli su lugar: no comparte las experiencias vividas en ese espacio, ni las
urgencias, ni el ritmo, ni las alegrias, ni los temores, ni los fines inmanentes de las acciones
practicas” (Gutiérrez, 2005:4). De esta manera, los esfuerzos estuvieron enfocados en concretar
una presencia sistematica en el campo, lo que implicé necesariamente no ser ajenos a lo que alli
sucede.

Asumir esta perspectiva conllevd desarrollar otras herramientas para concretar espacios de
encuentro y socializacién con las maestras, los alumnos y otros sujetos en Lazzarino. Es decir, la
presencia en campo no se redujo a la mera observacion participante en el espacio aulico, sino que
acompafiamos y compartimos con las maestras instancias de viajes hasta Lazzarino, jornadas de
formacion continua, actividades de planificacién pedagdgica, encuentro con padres y didlogos en
recreos.
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Como ya mencionamos, el trabajo de campo fue prolongado y el empefio estuvo en llevar
adelante una presencia metddica. Durante mis primeros dias en la escuela de Lazzarino, una de
las maestras expresd frente a mi presencia “esta no es una escuela rural, es semi-rural”. Esta
aseveracion llevé a preguntarme jcomo se configura la nocion de semi-ruralidad? ;Qué implica
esta categoria? es decir ;qué es lo que esta en juego? ;Qué es lo que se encuentra en disputa?
Permaneciendo en constante resonancia, estas interpelaciones se fueron entretejiendo desde/en
los inicios del proceso de investigacion. Este texto procura dar cuenta de los matices que
adquiere esta categoria local a la luz de los “hallazgos” empiricos.

En primera instancia, la nocién de semi-ruralidad que las maestras configuraban estaba asociada
a la consideracién de la escuela como “Unica frontera de lo publico” (Redondo y Thisted, 1997) en
la localidad. Una de las maestras afirmaba que “el punto nimero uno de toda localidad es la
escuela. Todo se basa en la escuela, no hay otra institucion. Esta la comuna... pero bueno, solo da
trabajo” (Entrevista maestra Obelia. Afio 2017) De esta manera, encontramos que la escuela era
pensada por las maestras como Unica expresion de la estatalidad a nivel local, en detrimento de la
pérdida figurativa de gobernabilidad de la comuna.

Aquella afirmacion fue el puntapié para adentrarse en otros espacios empiricos de la localidad: la
comuna y la estancia. Es relevante sefialar que “los espacios analiticos pueden ser pensados como
‘campos’, en tanto cada uno de estos espacios se construye como esferas separadas a las demés,
con sus propias reglas, posiciones, disposiciones, maneras de actual y visiones sobre el propio
campo y los demas. Si bien cada uno de estos campos tiene sus propias reglas, comparten y
estan situados en un mismo espacio social e interactdan” (Miano 2011:22).

Presentaré someramente algunas caracteristicas de los otros dos ambitos empiricos bajo analisis.
La administracién burocratica local se expresa bajo la condicién de comuna, ya que Lazzarino
cuenta con un nimero menor a dos mil habitantes y no posee carta orgénica. Los presidentes
comunales a lo largo del trabajo de campo fueron cambiando de signo politico. En el periodo
2015-2017, se traté de un presidente electo por el Frente Social y Popular, alineado al socialismo
santafesino. A partir del afio 2017 hasta la actualidad, la presidencia pasé a manos del frente
Unidad Ciudadana; partido perteneciente al peronismo de la provincia.

La estancia se encuentra ubicada aproximadamente a un kilémetro de distancia de los limites
finales de Lazzarino. Como bien relatan sus duefos, se trata de una empresa que tuvo sus inicios
hace 107 afios con un proyecto asociado a la laneria. Luego se volcaron a la produccién ganadera;
y actualmente estan “diversificados debido a las demandas cambiantes del mercado global”. Es
importante sefialar que también son propietarios de otras estancias en Buenos Aires, San Luis y
Mendoza. La llamada diversificacion se trata del desarrollo de numerosas actividades agro-
productivas: produccién de soja, maiz y trigo; acopio y transporte de cereales; produccién
ganadera y produccién lactea; y comercializacion regional de fertilizantes. A partir de analisis de
estos datos pudimos advertir la acumulacién concentrada de capital en manos de esta estancia.
Por otra parte, debido a la cercania geografica que mantiene con la localidad, numerosa cantidad
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de familias han establecido relaciones de dependencia laboral con ella por desarrollar tareas y ser
mano de obra para la produccién desde sus inicios.

Imbricaciones entre el espacio rural y la escuela primaria en Lazzarino: aproximaciones a las
condiciones histéricas socio-productivas locales y los sujetos implicados

Atendiendo a las transformaciones estructurales que se estaban consolidando en la localidad, la
concentracion y acumulacion de capital en manos de la estancia, nos preguntamos ;ha
subordinado histéricamente a la clase obrera rural de Lazzarino? De ser asi, ;como se fue
configurando este proceso a partir de la década de 19907

Aproximarnos empiricamente a los interrogantes planteados, significé abordar analiticamente los
"destinos” laborales de los padres de alumnos que asistian a la escuela. Orientamos el analisis
hacia las relaciones y cambios historicos que éstos establecieron con la propiedad de la tierra, el
tipo de trabajo y la fuente de ingresos de las familias. En un primer momento, se presentaron dos
supuestos: por un lado, podrian haber sido pequefios o medianos agricultores que en los noventa
se vieron obligados a rematar sus tierras debido a la toma de créditos impagables; o bien eran
asalariados despedidos por la consolidacion de la reconversion productiva introducida por el MA.
Encontramos que mas bien se traté de lo segundo, ya que como mencionamos anteriormente, la
estancia hacia mas de un centenario que habia emprendido un proceso de acumulacion
concentrada de capital. No existen datos censales que permitan contrastar esta aseveracion, pero
si numerosas narrativas locales que daban cuenta de este proceso.

Desde diversos enfoques, numerosos trabajos describen y documentan el corredor sojero de la
pampa himeda (Teubal, 2006; Giarraca, 2012; Cloquell et al; 2007 y 2014). Todos estos se
caracterizan por presentar un sujeto hegeménico: el chacarero, el pequefio productor y/o farmer.
Sin embargo, en su mayoria no se presenta ni se analiza con tanto vigor a los asalariados rurales.
Siguiendo a Villulla (2017) planteamos que en la pampa himeda los sectores populares rurales se
han dividido a lo largo de la historia entre chacareros y un numeroso proletariado rural, quienes
en tanto clase en si comparten condiciones de vida y practicas concretas relacionadas
historicamente al contexto rural en donde se configuran. Actualmente, el autor sefiala que los
obreros agricolas que dependen de contratistas y/o quienes trabajan directamente para las
explotaciones, constituyen el principal contingente de la mano de obra aplicada a la soja, el maiz,
el trigo y otros cultivos extensivos. Sin embargo, a pesar de la centralidad econdmica que
adquieren, son los sujetos menos visibles en el MA.

El proceso de mecanizacién introducido a partir de la consolidacion hegemonica del MA, era
sefialado por las maestras como el quiebre de las histéricas relaciones laborales que se habian
construido entre la estancia y la clase obrera rural de Lazzarino. “"Hace veinte afios atras, el campo
daba trabajo a todos los padres de los chicos que asistian a la escuela. Pero con la mecanizacion
se fue desocupando a toda esa gente. Donde trabajaban veinte ahora uno lo hace” (Entrevista
maestra Adriana. Afio 2016). Ademas, en numerosas instancias afirmaban que gran parte de los
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obreros rurales despedidos habrian sido contratados por la comuna para realizar diversas
actividades, desde trabajos administrativos hasta de mantenimiento de espacios publicos o
recoleccion de residuos.

Sin embargo, observamos que en la localidad no se habian desintegrado en su totalidad las
relaciones laborales. Por el contrario, se presentaba la categoria local de mensu para hacer
referencia a los obreros que cumplian tareas y actividades laborales bajo contratos (muchas
veces) en blanco, y que solo cubrian periodos mensuales. Estos permitian a la estancia pagar el
valor que ellos creian conveniente, reproduciendo condiciones laborales hiper-precarizadas. Para
el afo 2018 la Comisién Nacional de Trabajo Agrario (CNTA) establecié un piso minimo de
$12.939,26 para peones generales®. Pudimos constatar, a través de diversos relatos, que en
muchas ocasiones los trabajadores no alcanzaban ese salario mensual.

Concretamente, los procesos se presentaron en clave historica, sin pretender desarrollarlos de
manera exhaustiva. La reconstruccidon histérica, en tanto herramienta analitica, nos permite
enmarcar en procesos mas complejos, aquellos fenédmenos sociales que estaban sucediendo en
Lazzarino. Entonces, si esta localidad era presentada en las narrativas como un pueblo de colonos,
nos preguntamos jcuando se construye un quiebre hacia la acumulacién de capital en manos de
la estancia?

La “zona rural” de Lazzarino cuenta con 20.902 hectareas, de las cuales 19.810 pertenecen a la
estancia. De ese total, solamente 1.092 hectareas son arrendadas. Trasladando estos datos a
porcentajes, el 94,8% de las tierras son propiedad de la estancia y un 5,2% es arrendado por otros
sujetos. También, como ya mencionamos, son duefios de otras estancias de similares
caracteristicas ubicadas en otras provincias. Los origenes de la acumulacién de capital tienen
principio, no solo en la concentracion de tierras, sino ademas cuando despliegan en el territorio lo
que denominan diversificaciéon como negocio. Esta premisa supone estrategias de instalacién y
consolidacién del MA, particularmente un aumento de la productividad a través de una ldgica
gue imparte una ecuacion de “mas productivos, mas diversos”. En términos de acumulacion,
apropiacién y concentracion por parte de la estancia, la diversificacion productiva era una
estrategia implementada para seguir consolidando la territorialidad de este modelo.

Se manifestaba en numerosas narrativas del pueblo que el “impulso” econdmico de la localidad
se encontraba en manos de la estancia debido a la actividad agroindustrial que ésta desplegaba.
Ahora bien, esta afirmacién podria ratificarse si se piensa que en Lazzarino se presentan otros
sujetos desarrollando practicas agro-productivas, pero éstos no son propietarios de las tierras que
trabajan. Ellos alquilan aquellos terrenos que la estancia destina a arrendar; entonces gran parte
de las rentas que obtienen son empleadas como forma de pago a los duefios de la estancia.

Sin embargo, observamos otros fendmenos que permitieron refutar la aseveracion mencionada
en el parrafo anterior. En primer lugar, porque los aportes monetarios que la estancia ejecutaba
no eran mayoritariamente a través del pago de sus impuestos a la comuna, como por ejemplo el
pago tributario de renta rural; sino que contrariamente, la administracion recibia mayor cantidad
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de ingresos mediante montos destinados a evitar la suspensién de servicios basicos para la
localidad.

También porque a partir de la década del noventa, fueron consumados despidos sistematicos de
trabajadores, los cuales tuvieron tres destinos: comenzar a realizar actividades laborales en la
comuna de la localidad; volcarse al empleo informal o changas (albaiileria, cria y venta de
lechones, entre otros); o subsumirse a las condiciones que implantaba la estancia a través de la
realizacion de tareas mensuales. La eleccion de éstos no fue lineal, sino que se configuraron en un

marco donde los sujetos tuvieron cierto margen de maniobra.

En el afio 2016, durante la realizacion del trabajo de campo, ocurrié un suceso que evidencio la
redistribucién ficcionada del MA. Intentamos poner en relevancia como se configura la
redistribucion de ingresos a nivel discursivo bajo la afirmacion que la estancia “impulsa” la
economia local, que lejos esta de tener representatividad empirica. Es importante sefialar, que en
Argentina tuvo su expresion simbolica mayuscula en el aflo 2008, bajo el conflicto entre el sector
agrario contra las retenciones impositivas que serian impuestas a través de la resolucién nacional
N©° 125/2008. A nivel discursivo, operaba mediante el lema “todos somos el campo”, desde el cual
se asevera que las ganancias generadas desde el sector agropecuario son las que impulsan la
economia nacional.

Concretamente, presencié un conflicto que databa del afio 2013 entre la Asamblea Permanente
de la Unidén Argentina de Trabajadores Rurales y Estibadores (UATRE) de Amenébar y la estancia.
La asamblea representaba a varios ex-trabajadores rurales que se encontraban en situacion de
conflicto por indemnizaciones negadas, debido a despidos sin justificacién. Estos afirmaban que
la empresa no cumplia con la Ley Nacional N° 26.727 o Ley del Trabajo Agrario, sancionada en el
aho 2011. La deuda de la empresa con los trabajadores ascendia aproximadamente a los ciento
sesenta mil pesos, por trabajos que les correspondia realizar por ley pero para los cuales no
fueron llamados, ni convocados a la jornada laboral, quedando de esta manera desvinculados de

la empresa.

Hubo un acampe frente al establecimiento que durd cinco dias, siendo ésta la medida de fuerza
escogida por los trabajadores para manifestarse por la “falta de interés” que segun ellos,
demostraban los duefios de la estancia. El acuerdo entre los ex-trabajadores y la estancia se
efectud por un pago que realizé ésta, pero que no llegaba a cubrir la totalidad de la deuda.
Todavia, las resistencias obreras rurales no encarnan una critica generalizada al MA, sino que aln
se manifiestan por las contradicciones de la relacion salarial, la explotacion econémica y los
abusos de poder, orden y mando que atraviesa el vinculo que generan con sus patrones (Villulla,
2014).

Sin embargo, el conflicto obrero-rural no queddé solamente circunscrito al campo agrario. Como
bien mencionamos, en el TF analizamos cdmo se configura la dialéctica entre el espacio rural y la
escuela, siendo la practica del rumor una articulacion que permite trasladar las experiencias de los
trabajadores a otros dmbitos a través del chisme. A este flujo de informacién las maestras lo
denominaban el boca en boca, y era particularmente destacable el lugar que tenian las madres de
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los alumnos en este escenario. Estas mujeres eran las que mayor participacién tenian
cotidianamente; y ya que ninguna de las tres maestras residia en Lazzarino, éstas no sélo se
enteraban de lo que sucedia en la localidad sino ademas lo que acontecia en la estancia, a partir
de lo comentado por las madres de los estudiantes.

Practicas docentes y politicas publicas: el multigrado y la construccién de micro-resistencias
desde las condiciones invisibles de trabajo

En el afio 2006 se sanciond la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, la cual reconoce y declara a
la Educaciéon Rural como una modalidad del sistema educativo®. En cuanto a la provincia de Santa
Fe, la Ley de Educacién N° 3554, fue sancionada en el afo 1949 vy hasta la actualidad se
encuentra en proceso de reforma y debate. Santa Fe junto con otras provincias como San Luis,
Misiones y Mendoza, no cuentan con una ley de educacién propia posterior a la década de los
90’, periodo en donde se produjo un proceso de reforma del Estado y de “descentralizacién” a
nivel educativo, privatizacion y desregulacion de los servicios sociales. Estos procesos tuvieron
como objetivo el desplazamiento de la responsabilidad del Estado Nacional hacia las provincias e
instituciones respecto de la obligacion de garantizar el derecho a la educacién. La mayoria de las
politicas educativas santafesinas, ante la ausencia de una legislacién concreta que regule estas
actuaciones, quedan ancladas y sujetas a la Ley de Educacién Nacional.

La mencionada ley reconoce y concede un modelo organizacional particular de los contextos
rurales: el trabajo pedagdgico del multigrado o plurigrado. Se continda fundamentando (como
anos atras) esta regulacion en la escasa matricula de alumnos, a partir de la cual se agrupa a los
alumnos de diferentes aflos de escolaridad en espacios plurigrados, constituyendo unidades
educativas uni, bi o tridocentes. Es posible argumentar que “el multigrado, mas que respuesta y
estrategia pedagogica, fue el resultado de una operacion administrativa que, para brindar el
servicio, encontré la solucidn de reducir el personal en concordancia con la cantidad de alumnos.
La ensefianza, los contenidos curriculares y las obligaciones administrativas quedaron sometidos
a las regulaciones propias de otra realidad escolar, la urbana, con un maestro por grado”
(Ezpeleta, 1997:15).

Como ya sefialamos anteriormente, adoptamos un anélisis de las politicas educativas que
recupera el sentido amplio de las mismas (Achilli, 1998), priorizando la dimensién politica que se
encarna desde las normativas, acciones y programas gubernamentales destinados a las escuelas y
los maestros, pero que a su vez son resignificadas y apropiadas de manera diferencial en cada
escuela. Entonces, si bien éstas politicas educativas moldean juventudes rurales, formas de ser
maestros y maestras conjuntamente con practicas docentes en/para contextos rurales,
tratamiento pedagdgico diferencial, por nombrar algunos; existen rupturas y continuidades en las
apropiaciones que los sujetos configuran a partir de éstas.

En parrafos anteriores mencioné como al indagar sobre la condicion de escuela rural de la
institucion de la localidad, las maestras refutaron esta afirmacién sefialando que se trataba de una
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escuela semi-rural. En primer lugar argumentaron que “no es rural, rural” como si son los Centros
Educativos Rurales (CER). Estos centros se encuentran ubicados en parajes rurales o en grandes
estancias de la regién; en palabras de las docentes, éstas se localizan en el medio del campo y
lejos de algun pueblo, y debido a su baja matricula son consideradas como “escuelitas”. Cabe
mencionar que la cantidad de alumnos que asisten a estos establecimientos no supera los diez
estudiantes.

La escuela de Lazzarino se asienta sobre un pueblo no en “el campo”, segun declaran las
maestras. Esta visién dicotomica responde, en primera instancia, a una vision extractivista que se
pregona e impone desde sectores hegemonicos del agro y que reproduce lo que es (y no es) el
campo. Es importante destacar que si bien se podria pensar que esto acontece desde la
consolidacién del MA, esta categoria se construye histéricamente desde la praxis latifundista que
caracteriz6 a las localidades de la pampa humeda y configuré una reparticion del territorio en
mano de unos pocos: los colonos.

Tampoco es una escuela localizada en una ciudad. Concretamente, la diferencia entre los CER y
las escuelas de ciudad con la institucién educativa de Lazzarino se expresaba narrativamente por
la presencia de grados fusionados. La agrupaciéon de dos grados en una misma aula se producia
sblo por la falta de espacio fisico. De esta manera, la fusion se define a partir de la experiencia del
aula autbnoma en un contexto de creciente urbanizacion de la ruralidad (Boix, 2011) y mediante
ello poder acercarse pedagdgicamente al horizonte educativo que se imparte desde las escuelas
de ciudad. Si bien existe un reconocimiento a nivel legislativo de la Educacion Rural como una
modalidad y desde el cual sucedieron avances en las regulaciones y tratamiento de las escuelas
rurales, aln se sigue legitimando a las escuelas urbanas como arquetipos a los que se aspira
alcanzar, determinando pardmetros y légicas sobre como tendrian que ser los procesos de
enseflanza-aprendizaje, como también delineando formas de deber-ser-docentes particulares y
trayectorias formativas en las escuelas rurales .

A partir del poder ir mas alld de lo estrictamente pedagdgico nos permitid evidenciar otros
matices que adquiere la categoria de semi-ruralidad. Durante los aflos 2016 y 2017, Lazzarino
atravesaba un contexto de inclemencias climaticas que provocaron inundaciones que afectaron al
sur santafesino en general. Esto se convirti6 en un escenario cotidiano con el que, segun las
maestras, habia que convivir, ya que no sélo los campos, sino también los caminos rurales que
permiten el acceso a la localidad, se encontraban afectados, como también las calles y las casas
del pueblo. Fueron dos momentos en los que los niveles de agua ascendieron considerablemente
al punto de evacuar a los habitantes hacia otras localidades y al albergue comunal.

En estas circunstancias, varios CER de la zona fueron cerrados y numerosos alumnos quedaron sin
escuela a la cual asistir. Frente a la posibilidad de que el destino de la escuela de Lazzarino fuese
semejante, las maestras dirigieron sus esfuerzos hacia la busqueda de asistencia para lograr
ingresar a la localidad y buscar a los alumnos por sus hogares para asistir a clases. En este
sentido, una de las maestras relataba
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Ingresamos por camino de tierra, todo inundado, con botas de agua y el barro nos
llegaba hasta la cabeza. Pero no nos importaba, podiamos pedir a la regional que nos
diera tareas en otra escuela, pero nos organizamos para poder seguir viniendo... los
chicos tenian que poder venir a la escuela (Entrevista maestra Obelia. afio 2018)
El aislamiento cotidiano, tanto material como simbdlico, que sucede en lo cotidiano de las
escuelas rurales se agudizo6 frente a contextos de obturacidn geofisica producida por las lluvias e
inundaciones. Siguiendo a Ezpeleta (1992)° en estos escenarios es posible distinguir
dialécticamente dos movimientos simultdneos hacia la poblacién del lugar: i) fortalecimiento de
los vinculos que establecen las maestras con los residentes locales; ii) defenderse del medio para
no ser “tragado” por él. Concretamente, mas alld de que las precipitaciones habian afectado las
condiciones edilicias de la escuela, por ejemplo con el afloramiento de un pozo ciego ubicado en
el medio de la institucién, sumado al dificil acceso a través de los caminos rurales, estas docentes
eligieron seguir asistiendo a la escuela y continuar con el dictado de clases, con la ayuda
propiciada por el vinculo con los padres y funcionarios de la localidad.

Esta eleccién, la de continuar sosteniendo sus practicas docentes en la escuela, se vio tensionada
por otros condicionantes. Las maestras consideraban que, si bien era algo que sucedia todos los
dias, frente a estas circunstancias se agudizaba la falta de acompafiamiento desde los organismos
responsables; en términos de ellas una falta total de presencia del Estado en la escuela. Si bien
existia la posibilidad otorgada desde el Ministerio de Educacién, apoyado por el gremio docente,
que cambiaran la locacion de sus actividades laborales hacia otra escuela, eso pondria en
“peligro” a la institucidon educativa. Desde el afio 2016 se consolidé un desmantelamiento de la
educacién publica por el entonces gobierno de turno, entonces segln éstas, en primera instancia
abandonar la escuela habilitaria la reduccién de la planta docente, y consiguientemente el cierre
total.

La categoria de fusion de grados, en un primer momento resonaba a un orden meramente
pedagogico, pero poder ampliar el foco nos permitié analizar cémo se configuraba en tanto
nocion que denunciaba el “corrimiento” del Estado y el desfinanciamiento de la educacion
publica. El agrupamiento de los grados se convertia, en este sentido, en una medida politica que
se entrelaza intimamente con la semi-ruralidad. Construir estas particularidades posibilitd
desprenderse del proceso de cierre que afectaba a los CER, y de esta manera, més alla de seguir
garantizando el acceso a la educacién primaria, seguir sosteniendo condiciones de trabajo
favorables para la planta docente.

Anticipar que “la discutible materialidad de los medios parece imprimir un sesgo diferenciador en
las practicas que dan forma concreta a los procesos escolares” (Ezpeleta 1992:28) permitio
reafirmar que las condiciones de trabajo son inseparables de las condiciones de ensefianza y
ambas son las que otorgan diferenciabilidad a la realidad de cada escuela. Concretamente,
aprehendiendo esta premisa, la centralidad analitica situada en las particularidades empiricas que
esta escuela adquiere, permitié documentar entramados especificos que denota la nocién de
ruralidad.
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Desde el Ministerio de Educacion de la provincia de Santa Fe se posiciona a la escuela de
Lazzarino en una zona mala rural debido a su ubicacién geografica, condiciones habitacionales,
niveles de escolaridad, etc. Esta clasificacion inmersa en una dialéctica con las trayectorias
laborales de las docentes, configuraba lo que denominamos micro-resistencias en dos sentidos: i)
enunciacién de asimetrias que se reproducen cotidianamente, ii) planificacion y construccion de
alternativas frente al avance del MA.

En primera instancia, estas micro-resistencias fueron posibilitadas por el auto-analisis que las
maestras realizaron de sus propias trayectorias laborales. Ellas sostenian que como en todos los
pueblos de la zona, sus padres también trabajaron en el campo. La eleccion de la docencia como
profesion les habia permitido acceder a mejores condiciones econémicas, por lo tanto, ellas
evaluaban que sus alumnos también tendrian que tener esa oportunidad. Atendiendo a las
contradicciones presentes en estos enunciados, la creacién y organizacion de espacios de talleres
para los alumnos, tenian como objetivo posibilitar otras formas de reproduccién social en
contextos donde el MA instalaba territorialmente nuevas ldgicas de trabajo. Concretamente, éstos
facilitaban conocimientos y herramientas sobre computacién, produccion de huertas, productos

de conservas, entre otros.

Multidimensionalidad de la ruralidad en contextos rurales en transformacion

Comprender que las practicas docentes se construyen cotidianamente de manera dindmica y
contradictoria, implica atender a la naturaleza de la conflictividad de la vida social en dos
sentidos: en la configuracién y reconfiguracion de los espacios y recursos educativos; y también
ser observadas en relacion a condiciones estructurales y politicas que las generan (Cragnolino y
Ambrogi, 2015).

Es mediante las relaciones de fuerza, de hegemonia, las cuales configuran disputas y conflictos,
que se redefinen las rupturas y continuidades de una categoria local. En este caso, la ruralidad
adquiere y contiene matices particulares mediante procesos y relaciones sociales complejas.
Poder dar cuenta de las singularidades y asimetrias que presenta esta nocién mudd los esfuerzos
analiticos a la comprensién de las apropiaciones que se estaban gestando localmente. El término
apropiacién remite y recupera los aportes de Rockwell (2005) en relacion a:
“transmitir simultdneamente un sentido de la naturaleza activa y transformadora del
sujeto y, a la vez, del caracter coactivo, pero también instrumental, de la herencia cultural.
El término sitla claramente la accién en las personas que toman posesién de los recursos
culturales disponibles y que los utilizan. Al mismo tiempo, alude al tipo de cultura
arraigada en la vida cotidiana, en objetos, herramientas, practicas, imagenes y palabras,
tal y como son experimentadas por las personas” (Rockwell 2005:38).
Desde la ruralidad, las practicas docentes que acontecen en la escuela primaria de Lazzarino
adquieren diferenciabilidad. Ya mencionamos que las maestras consideran que la institucién es la
Unica expresion de lo estatal en la localidad. Siguiendo a Brumat y Baca (2015) planteamos que el
docente rural consigue una representacién, en tanto agente social particular, que se ubica a la par
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del jefe comunal o el cura del pueblo. De esta manera, consideramos que avanzar hacia las
multiples dimensiones que adquiere la ruralidad en este contexto en particular, implica una
representacion figurativa y un posicionamiento concreto que se desprenden de las implicancias
gue se transitan desde un ser-maestra en el pueblo.

Las apropiaciones diferenciales de las maestras, construyen practicas y sentidos concretos en
torno a la ruralidad. En primera instancia, se observd como se disputan y tensionan categorias
preestablecidas desde el orden estatal, tanto nacional como provincial. Es decir, politicas publicas
en general y politicas educativas en particular. Precisamente, la nocién de semi-ruralidad se
manifiesta a partir de una reconfiguracion que las maestras realizan a partir de las relaciones que
disponen con el espacio rural inmediato.

Por otra parte, también reconfiguran ideas y fundamentos provenientes de otros sectores, como
el agroempresarial. Frente a la ruralidad globalizada, el nuevo modelo de trabajo en el agro
argentino da origen a otros perfiles socio-productivos. En el caso de Lazzarino este proceso
adquiere otras particularidades, al que se le agregan la eclosién de inundaciones y el corrimiento
del Estado durante la gestién macrista. En este contexto las maestras despertaron preocupacién
por los modos de dominacion y subordinacion que la estancia establecié historicamente con la
localidad.

Destacar el proceso de corrimiento estatal no tuvo como propdsito invisibilizar la capacidad de
agencia de los sujetos en estos contextos. Mas bien, los intentos permanecieron en reflexionar
sobre los margenes de accién y la circulacién de sentidos construidos de forma heterogénea. Las
observaciones que las maestras delineaban en torno al MA, su consolidacion hegemonica y
territorializacion en la localidad, las proyecciones del futuro de sus alumnos, entre otras
cuestiones, no hubiesen sido posibles sin el reconocimiento de la educacién rural como una
modalidad especifica de la educacién en Argentina; la cual contemplaban especificamente sus
lineamientos burocraticos, las formas en las que se caracterizan las instituciones ancladas y cémo
se definen modos de vida.

Analizar cdbmo se condensan las transformaciones estructurales ligadas al MA en la escuela de
Lazzarino, puso en evidencia que en la institucién cotidianamente se filtraban discursos
provenientes de este modelo. La ruralidad apropiada para definir un contexto era opuesta a la
consideracion de este espacio como medio de vida; mas bien era presentado como un territorio
donde Unicamente se producen commodities y solamente puede ser habitado. Las maestras
fundamentaban que debido al avance de la tecnificacion se fue consumando una reduccién
drastica en la mano de obra contratada del pueblo. Sin embargo, se puso en evidencia que las
relaciones que la estancia establecio histéricamente con la localidad, no se quiebran. Sino que se
redefinen bajo las nuevas modalidades de trabajo-contractuales introducidas por el MA.

Frente a las condiciones anteriormente sefaladas, la ruralidad y las practicas docentes
yuxtapuestas se encontraban operando en dos movimientos. Bajo la consideracion pedagdgica
de los grados fusionados, se establecen diferenciaciones frente a una politica publica que
reconoce al aula multigrado como dispositivo formativo exclusivo de la educacion rural. La fusion
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hace referencia a una unién, como una especie de sutura entre los grados. En cambio, lo mdltiple
remite a lo diverso, a una manifestacién pedagdgica que se puede dar de muchas maneras. Este
“compartir el aula solamente” y la divisién por grados dentro de la misma, en realidad también
implica una negacion a los lineamientos generados a través de las politicas educativas. En ultima
instancia, la construccidon de una novedosa categoria didactica, le permitid a la planta docente
mantener condiciones materiales de trabajo frente al desmantelamiento educativo ejecutado por
el gobierno macrista. También la definicion de la escuela como semi-rural ha asistido en el
impedimento de cierre de la escuela.

A modo de cierre

El propdsito de este trabajo estuvo en recuperar algunos puntos nodales del analisis desplegado
en lo que fue mi TFL. Una revision exhaustiva de antecedentes sobre la problematica permitid
construir un abanico de indagaciones socio-antropoldgicas en torno a la pregunta que ha guiado
el proceso de investigacién: ;como configuran la nocién de la ruralidad maestras de nivel
primario que ejercen su trabajo en espacios rurales en transformacion? Para poder dar cuenta de
cdmo las transformaciones estructurales del agro se condensan en la escuela, en primera
instancia, tuvimos que reflexionar sobre los condicionamientos e implicancias que conlleva hacer
trabajo de campo en una escuela rural.

Por medio de aportes teorico-epistemoldgicos ligados a la investigacion educativa
latinoamericana, como también a la sociologia y antropologia rural, fuimos configurando nuestro
objeto de estudio. Metodoldégicamente, el esfuerzo estuvo situado en adentrarnos a la
cotidianeidad no solo de la escuela de Lazzarino, sino ademas de la localidad. Esto implicé una
presencia sistematica en instancias donde tuvieran participacidon las maestras, hasta protestas
salariales de trabajadores rurales.

Vimos entonces cdmo se configura la nocion de semi-ruralidad, la cual es una categoria anclada a
otros dos ambitos empiricos: la comuna y la estancia. A partir de una breve descripcién de ambos,
nos adentramos al andlisis de las imbricaciones entre el espacio rural y la escuela primaria.
Considerando a la reconstruccion histérica como instrumento que posibilita enmarcar fendmenos
locales en procesos sociales mas amplios, reconstruimos las relaciones laborales entre los y las
habitantes de la localidad y la estancia. A través de la indagacion sobre los destinos laborales de
los padres de los alumnos, como también del conflicto obrero-rural suscitado en el afio 2016,
obtuvimos aproximaciones a la redistribucién ficcionada del MA. Ademas, observamos cémo el
chisme opera en tanto articulador de experiencias de los trabajadores y su ingreso a la escuela,
siendo las madres de los alumnos sujetos claves en la consumacién de este proceso.

Asimismo observamos cémo desde politicas educativas concretas, que delimitan y particularizan a
la educacién rural en tanto modalidad especifica del sistema educativo argentino, las maestras
lazzarienses construyen continuidades, rupturas y diferenciabilidad de las experiencias formativas
que alli suceden. Concretamente, este proceso define la categoria de grados fusionados, nocion
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que tiene anclaje pedagdgico pero también politico, de cara al avance de la desfinanciacién de la
educacion publica y del cierre de establecimientos rurales. A este escenario se agrega el creciente
aumento de despidos de obreros-rurales, resultando en la gestacion de micro-resistencias en la
escuela rural. Con ellas quisimos hacer referencia a la construcciéon de alternativas frente a los
nuevos modelos de trabajo consolidados por el MA, materializadas en talleres sobre
computacién, produccion de conservas, confeccion de huertas, entre otros.

Considerar las multiples dimensiones que adquiere la ruralidad en la escuela, me permitid
identificar las diversas formas en las que opera esa nocién, a partir de la cual se amalgaman
diferentes tintes y matices. Brevemente, podrian presentarse: i) para definir a la escuela; ii) para
definir un contexto; iii) operando en el espacio aulico con los y las estudiantes; iv) para mantener
condiciones materiales y simbolicas de trabajo; v) desde las politicas publicas, configurando
tensiones y disputas a través de las practicas docentes.

Notas

Un agradecimiento mayusculo a mis orientadoras: Elisa Cragnolino y Maria Laura Freyre. Los aportes
aqui presentados fueron posibilitados por su acompafiamiento en el largo proceso de investigacion
que culmind en este articulo. También al Dr. Juan Barri, Mgter. Cecilia Pernasetti y la Lic. Olga Beinotti,
quienes en caracter de tribunal evaluador proporcionaron lecturas y comentarios que han intentado
ser recuperados en este trabajo. Finalmente, doy gracias a las maestras; las y los vecinos de Lazzarino
por todo lo compartido.

Algunos aportes aqui desarrollados fueron presentados en las Xl Jornadas de Investigacién en
Educacion “Disputas por la Igualdad: hegemonias y resistencias en educacién”, co-organizadas por el
Area de Educacién del CIFFYH y la Escuela de Ciencias de la Educacién de la FFYH-UNC.

' Es importante sefalar que gran parte de los interrogantes del TFL se desprendieron de mi

participacion en los Proyectos de Investigacion titulados “Transformaciones estructurales, politicas
publicas y configuracién de practicas educativas rurales” (SECYT-UNC 2016-2017) y “Experiencias
formativas en territorios rurales en transformacion. Estudios en casos en regiones seleccionadas de
Argentina” (SECYT-UNC 2018-2021); ambos dirigidos por la Dra. Elisa Cragnolino y radicados en el
Centro de Investigaciones “Maria Saleme de Burnichon” (CIFFYH-UNC). También en el Voluntariado
Universitario con el Movimiento Campesino de Cérdoba (MCC) titulado “La escuela campesina como
derecho” (Direccion Nacional de Desarrollo Universitario y Voluntariado 2015-2017). A cargo de la
Profesora Dra. Cragnolino Elisa hasta el afio 2018, y actualmente dirigido por la Mgter. Maria Laura
Freyre. Involucrarme en estos espacios ha contribuido no sélo en un intercambio de orden tedrico,
mas aun han sido posibilitadores de diadlogos en la construccidn y analisis de datos, discusiones sobre
lo analitico, como también lo afectivo que atraviesa y envuelve el proceso de investigacion.

2 El agrupamiento de los grados iba desde, por un lado primer, segundo y tercer afio; cuarto y quinto
grado por otro; y finalmente sexto y séptimo afio. De esta manera, eran tres docentes las responsables
de cada uno de éstos.

3 Véase https://redcame.org.ar/contenidos/circular/Se-fijo-el-salario-minimo-del-peon-rural-para-el-
periodo-2018-2019.10261.html.

4 Concretamente se la considera como “la modalidad del sistema educativo de los niveles de
Educacion Inicial, Primaria y Secundaria destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad
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obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacién que
habita en zonas rurales. Se implementa en las escuelas que son definidas como rurales segun criterios
consensuados entre el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y las Provincias” (Art. 49)

> La autora hace referencia al apartamiento social, técnico y geogréafico que atraviesan cotidianamente
maestras rurales. Si bien no enuncia a los fendmenos meteoroldgicos que pudieran presentarse de
forma esporadica, consideramos que analiticamente sus aportes enriquecen el analisis del presente
trabajo.
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Resumen

En el marco del Trabajo Final de Licenciatura en Antropologia (FFyH, UNC) realicé una investigacion
etnogréfica de la comunidad mapuche Santa Rosa Leleque, quien mantiene una disputa por la propiedad de
las tierras con la Compaiiia de Tierras del Sud Argentino S. A." Este trabajo buscd contribuir a los analisis
sobre recuperacion territorial atendiendo a la sujecion/subjetivacion desde el estudio puntual del caso del
pueblo mapuche. En el mismo busque analizar la categoria nativa recuperacion territorial y sus implicancias
sociales, politicas e histéricas, indagando a la vez, los sentidos relacionados a la recuperacion territorial de
otros actores no mapuche como agentes estatales, la compafiia y actores vinculados a esta. Por otra parte,
se busco indagar sobre los procesos de subjetivacion politica no sélo de los miembros que habitan en el
predio de Santa Rosa Leleque y conforman la comunidad, sino también de allegados y familiares. Este
escrito presenta los principales puntos centrales de la investigacion, que incluye los debates en torno a
naturaleza y cultura (Ingold 1990, Viveiros de Castro 2004, de la Cadena 2010, Descola 2010), vinculados al
concepto de “equivocacidon controlada” del antropologo Viveiros de Castro (2004) y la “restauracion de
mundos” de Ana Ramos (2016) para analizar algunas categorias nativas y el proceso de subjetivacion.

Palabras clave: Recuperacion territorial- subjetivacion- mapu

1. Introduccién

El presente articulo se desprende de mi Trabajo Final de Licenciatura de Antropologia (en
adelante TFL) defendido en noviembre de 2019. En el mismo aborde el proceso de recuperacién
territorial de la comunidad mapuche Santa Rosa Leleque, ubicada en la localidad de Leleque
provincia de Chubut. La misma se conformé el 14 de febrero de 2007, cuando desde la ciudad de
Esquel se regresa a las tierras que la justicia habia determinado en el aflo 2004 que pertenecen a
la Compaiiia de Tierras del Sud Argentina S.A. (en adelante CTSA S.A), a pesar de la ausencia de
titulos de propiedad. Santa Rosa Leleque esta integrada por diez familias y veintiuna personas,
aunque en el territorio comunitario viven Atilio Curiflanco y Rosa Rua Nahuelquir, quienes son las
caras visibles y autoridades de la comunidad. El resto de los integrantes viven algunos en Esquel,
otros en Rio Mayo (Chubut) y Pico Truncado (Santa Cruz) y regresan cada vez que pueden al
territorio.
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En dicha investigacion retomamos parte de la experiencia vivida con la comunidad en el afio
2007, en la que participé activamente por pertenecer al pueblo mapuche, aunque formalmente se
inicia entre 2012 y 2016. El enfoque y método elegido fue el etnografico y el trabajo de campo
demandd estancias prolongadas en el lugar, donde se realizaron registros, observaciones y
recoleccion de datos. La unidad de estudio fue la propia comunidad mapuche y mis
interlocutores en campo son sus miembros, la familia Curifianco-Nahuelquir. Las entrevistas se
realizaron en el predio comunitario y en la ciudad de Esquel, donde asisten para realizar tramites
administrativos y participar de otras actividades. Tuvimos en cuenta, asimismo, la dindmica de la
comunidad con su diversidad de actores mapuche y no mapuche. Y si de metodologia se trata,
considero indispensable detenerme en mi propia autoadscripcién y trayectoria. Si bien el hecho
de ser mapuche y de haber participado en el regreso al territorio, ha condicionado mi mirada
sobre algunas cuestiones y ha distinguido mi participacion en el campo, hay detréds un arduo
trabajo de “reflexividad” que se hace presente en el desarrollo del trabajo, y que por momentos
coincide con la de mis informantes, también se contrasta, resignifica y tropieza o descubre un
nuevo lugar (Guber 2004). Debo decir que el hecho de formar parte del pueblo mapuche y hacer
un trabajo de investigacién antropoldgica ha constituido una tensién permanente, pero las
reflexiones de Julieta Quirds (2014) me inspiraron e impulsaron a pensar que nuestra condicidn
de seres vivos es parte de la investigacion etnografica, en la que buscamos aprehender el proceso

social vivo.

El objetivo de este trabajo se orientd a contribuir a los analisis sobre recuperacion territorial
atendiendo a la sujecién/subjetivacion desde el estudio puntual del caso del pueblo mapuche. En
el mismo busque analizar la categoria nativa recuperacion territorial y sus implicancias sociales,
politicas e historicas, indagando a la vez, los sentidos relacionados a la recuperacion territorial de
otros actores no mapuche como agentes estatales, la CTSA S.A y actores vinculados a esta. Por
otra parte, se buscé indagar sobre los procesos de subjetivacion politica no sélo de los miembros
que habitan en el predio de Santa Rosa Leleque y conforman la comunidad, sino también de
allegados y familiares.

La experiencia de la familia, la comunidad, la movilizacién generada alrededor del conflicto y la
recuperacion territorial ha sido y es de gran importancia para nosotros como pueblo mapuche, ya
gue ha impactado en las subjetividades de diversas generaciones, despertando el orgullo de ser
mapuche y encontrando alli -para quienes vivimos en la urbanidad- la posibilidad de conectarnos
con nuestra mapu -tierra-y mantener la relacion de reciprocidad con todos los seres que habitan
en ella como futakecheyen -antiguos-, pu newen -fuerzas de la naturaleza- y pu ngen -espiritus
proyectores-.2 De esta manera en el TFL quedo plasmado mi propio proceso de “subjetivacién
politica” y la de mi familia, ya que la recuperacién en Santa Rosa interpel6 las subjetividades de
mis propios familiares. De esta manera visualizamos cémo opera la “sujecidon y subjetivacion”,
tanto a nivel personal como colectivo (Briones y Ramos 2010).

Recurrir al analisis desde la “subjetivacion” fue una apuesta para reflejar lo procesual en las
formaciones identitarias, asi como su caracter contextual, histérico y contingente (Hall en
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Restrepo 2004). Dicho esto, reconocemos un punto de partida en la concepcion de Rose (2003),
donde la “subjetivaciéon” es un recurso “para designar los procesos y practicas heterogéneas por
medio de los cuales los seres humanos llegan a relacionarse consigo mismo y con los otros como
sujetos de cierto tipo” (2003: 219). Inspirado en la propuesta de Foucault, Rose (2003) nos permite
pensar que la circulacidn entre normas, practicas legales, técnicas y relaciones de autoridad,
influyen sobre la conducta de las personas, que para el caso mapuche-tehuelche incluye -en ese
movimiento- la relacién con la mapu. En suma, el regreso al lote implicd para los/las mapuche-
tehuelche incluir acciones orientadas al nivel del reconocimiento estatal y legal, pero a su vez
también, atender a las fuerzas de la naturaleza.

2.a "“Entre comunidad, reservas, lof e idealizaciones. Tensiones alrededor de Ila
“mapuchidad”

La comunidad Santa Rosa Leleque se conformé el 14 de febrero de 2007, dia que se regresé
desde la ciudad de Esquel al lugar donde algunos de sus integrantes habian sido desalojados en
el afo 2002 y que desde el 2004 eran propiedad de la CTSA S.A por determinacion de la justicia.
Narrar el proceso de conformacién comunitaria me llevd a indagar las representaciones y los
sentidos de comunidad que manifiestan diferentes actores como el Estado, la CTSA y los propios
sujetos mapuche involucrados en este conflicto.

Conformarse en comunidad implica cierto reconocimiento estatal, en el que se debe acreditar la
ocupacién tradicional del territorio, la historia y la organizacién interna del grupo. Esta es una de
las formas en las que se han administrado las relaciones entre el Estado argentino y los pueblos
originarios desde inicios de la década de 1980 (Briones 2005). La comunidad es la figura sobre la
que se legisla en el pais y de esta manera se excluye a aquellos grupos o individuos que no
puedan acreditar estas pautas (Escolar 2007). Por consiguiente, se desconoce la diversidad de
procesos de aboriginalidad por fuera de lo comunitario (Delrio 2004). De ahi que la comunidad
indigena es la figura juridica hegemdnica en Argentina (Bidaseca et al 2008, Lenton 2009, Cladera
2013, Alvarez Avila 2014a) y la obtencion de la personeria para ser reconocidos como comunidad
es el mecanismo legitimo para lograr el reconocimiento, permitiendo asi el acceso a diversos
reclamos (Ramos y Delrio 2005). Este hecho forma parte de un proceso de construccién de
“aboriginalidad”, que siendo historica y cambiante, Briones (2005, 1998) la define como un
proceso de produccién de alteridad.

Especificamente en Chubut los procesos de produccion de “otros internos” (Briones 1998 y 2002)
se orientaban a reconocer la existencia indigena en las reservas o colonias creadas por el Estado
en el ambito rural (Delrio 2005, Delrio y Ramos 2005, Crespo 2006). Para explicar ese
reconocimiento hegemonico que asocia la idea de comunidad indigena con las reservas y
colonias, necesariamente hay que remitirse a su origen, al siglo XIX, en las que las mismas fueron
creadas por el Estado luego de las campaias militares perpetradas bajo la denominada
“Conquista del Desierto” (1879 - 1885), en el que se incorpora el espacio patagonico al Estado
nacion. Esto se efectla en concordancia con el modelo econémico agroexportador, en el que las
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tierras habitadas por distintos grupos indigenas, junto a su fuerza de trabajo, formaban parte de
los bienes apreciados (Delrio 2005). De esta manera los pueblos originarios fueron desalojados de
las mejores tierras, quedando bajo el control de la administracion estatal y, basicamente, las
tierras incorporadas al Estado Nacién argentino se destinaron a la agricultura y ganaderia, aunque
entregadas a manos de grandes capitales (Delrio 2005).La localizacidn de los sujetos indigenas en
colonias, reservas o misiones, fue pensada como paso intermedio antes de su desaparicién,
asimilacién o invisibilizacion (Briones 2004). Esto explica, en parte, que la politica multiculturalista
de la provincia reconozca a los indigenas que habitan las reservas surgidas en ese contexto
(Delrio y Ramos 2005), desconociendo e invisibilizando otras identidades indigenas que estan por
fuera de esa espacializacion.

Quienes participamos en la recuperacion de Santa Rosa, desconociamos otras formas de vivir la
aboriginalidad por fuera de ese ambito comunitario y al igual que la interpretacion hegemonica,
crelamos que en las comunidades rurales, se encontraba la vida “propiamente” mapuche.
Previamente al retorno de Santa Rosa, en el proceso de autoadscripcion, desde la ciudad
recurriamos a las comunidades rurales en busqueda del kimiin, del conocimiento y saber
mapuche ancestral. Para nosotros ese era el espacio donde se produciria por excelencia el
mantenimiento de la tradicion cultural. Considerabamos que alli se vivia una: Preservacion (...) de
cultura, lengua, arquitectura, creencias religiosas, pautas culinarias, modos de vestimenta, cultura
material, modos de subsistencia, pautas de intercambio, etc... (Zapata, 2014: 9). De ahi que
recuperar el lote Santa Rosa implicaba también recuperar esa forma de vida comunitaria que
velamos en los ambitos rurales, representacién hegemédnica que nosotros/as, como mapuches
movilizados y en la ciudad, también habiamos incorporado de manera acritica y de la cual nos
haciamos eco de manera inconsciente. Articulado a esto, la situacion particular de la comunidad
en la que solo Rosa y Atilio habite todo el afio el territorio, implicé el cuestionamiento de parte
de otros/as mapuches movilizados, quienes han expresado: “iNo son comunidad! Porque hay una
sola familia”. Es decir, por un lado, nosotros/as como parte del pueblo mapuche tehuelche? y
parte del activismo reproduciamos los esencialismos identitarios que se articulan con los sentidos
sobre el campo, la ciudad y la autenticidad. Y por otro lado, la reproducciéon de la idea reificada,
discreta y pristina de comunidad, que se relaciona con la figura legal predominante del Estado
nacion argentino para con los pueblos indigenas, pero que también forma parte de ciertas teorias
clasicas que la antropologia tenia sobre los grupos no occidentales, en la que predominaba la
idea de comunidad como un todo cerrado y una unidad en si misma. Si bien la comunidad Santa
Rosa Leleque estd compuesta por diez familias y veintiuna personas, todos emparentados con el
matrimonio Curiflanco-Nahuelquir, la mayoria debe migrar, no sélo por cuestiones econémicas,
hacia a otros lugares de la Patagonia regresando cada vez que pueden a la comunidad. La
construccion de una ruka -casa- en el aflo 2011 en la comunidad, fue otro de lo cuestionamiento
que le han hecho a Santa Rosa otras personas mapuche, develando una vez mas, ciertas
idealizaciones de la forma de vida “puramente mapuche”, en el que los materiales utilizados para
su construccién (ladrillos, cemento y chapas) serian ajenos a la forma de construccidn tradicional
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que veiamos en las comunidades rurales. Alrededor de esta critica se encuentran
representaciones ancladas que se asimilan con condiciones que presentan a la pobreza como
parte articulada a la vida mapuche, imagen que también reflejan los sectores hegemodnicos

provinciales.

Si bien las representaciones hegemonicas sobre lo indigena articularon en cierta forma la
subjetividad mapuche, la posibilidad de comparar entre los sentidos solapados de estos con los
de los sectores de poder como la CTSA S.A y la Sociedad Rural de Esquel, va a permitirnos
observar las diferencias en los discursos emitidos por cada uno de los grupos. Desde un principio
el argumento de la CTSA S.A giraba alrededor de poner en duda la autenticidad indigena para
deslegitimar la recuperacion territorial de Santa Rosa Leleque, negando la conformacion
comunitaria y pretendiendo llevar a juicio sélo a personas fisicas como Rosa Nahuelquir y Atilio
Curifanco. Por otro lado, la Sociedad Rural de Esquel, integrada también por la CTSA, en febrero
de 2011, a partir de un discurso difundido por los medios locales y provinciales, dijo reconocer
solo a los aborigenes que habitan en las reservas, calificando como pseudoaborigenes a quienes
realizaban recuperaciones territoriales, remarcando que realizaban usurpaciones, pero ademas
tenian plata y estaban asesorados. De esta manera y bajo estas caracteristicas, ese grupo
hegemdnico de la provincia desmerecia y negaba otras identidades indigenas que no se
ajustaban a esos parametros de aboriginalidad, predominando una mirada evolucionista y la
dicotomia de la civilizacién versus la barbarie, ideas que movilizaron la consolidacion del Estado
Nacion en el siglo XIX (Segato 2007, Gordillo y Hirsch 2010), esencializando asi la falta de
desarrollo de los sujetos indigenas (Lenton 2009). La mirada de estos grupos de poder es, en
cierta forma, compartida con la de algunos grupos mapuche que, como vimos, esencializan la
“comunidad”. Sin embargo, podemos observar una primera distincién, ya que los grupos
hegemonicos niegan directamente la identidad indigena de todas las personas mapuche que no
se ajusten al parametro estereotipado de pasividad y ruralidad. La impugnacién de otros
mapuches a Santa Rosa, en ningin momento desmerece la identidad étnica de quienes integran
la comunidad, sino que remarcan que la conformacidén comunitaria gira alrededor de una sola
familia, los Curifanco-Nahuelquir, lo cual segun ellos no es suficiente para constituir un lof. Por
otro lado, el reconocimiento a las reservas aborigenes desde ambos sectores, manifiesta otras
diferencias. Principalmente, estas constituian para nosotros/as desde la urbanidad, las Unicas
referencias étnicas y de ahi deviene su influencia en nuestras miradas a la hora comprender una
comunidad y la mapuchidad en si; que de todas maneras se alejan de la dicotomica mirada del
progreso, a pesar de que se naturaliza la pobreza como aspecto constitutivo de lo mapuche.
Contrariamente, el reconocimiento aborigen de los sectores hegemdnicos contiene los
parametros del "multiculturalismo neoliberal” (Zizek 2001, Briones 2014) en el que los aspectos
sociohistoricos se encuentran ausentes. Y aqui es donde se evidencia el problema, ya que las
recuperaciones territoriales han desafiado a la hegemonia latifundista (Briones 2014) y por ello se
pone en juego la disputa por la tierra. De esta manera, el mensaje de estos grupos se orienta a
limitar a las reservas como el Unico espacio que podrian habitar los indigenas en la provincia. Asi
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se oculta en dicho mensaje la defensa de la propiedad privada, base del sistema econémico
occidental (Garcia Hierro 2015). A partir de estas comparaciones se puede observar que los
efectos de esas impugnaciones son diferentes, y que los sentidos solapados en la subjetividad
mapuche distan mucho de los de los grupos hegemonicos.

2.b "Entre pliegues y comunalizacion: historias de vida, sentidos de pertenencias e
identificaciones en el lof Santa Rosa Leleque”

Las historias de vida de Atilio y Rosa me permitieron profundizar en lo que Rose (2003) denomina
la “genealogia de la subjetificacion”, evitando reducir el andlisis solo a la dominacién o
subordinacién a un sistema ajeno. Sin hacer hincapié en las historias de las personas, se busca su
comprensién a partir de los diversos lugares, espacios y tiempos que han transitado
histéricamente, donde se manifiestan diferentes dispositivos, que en nombre de ciertos objetivos,
procuraron modelar a los grupos sociales (Foucault, 1991).

Atilio Curiflanco naci6 el 16 de julio de 1952 en la localidad de Leleque, su mama se llamaba
Candelaria Llancaqueo y su papa Julio Curifianco, ambos vinculados con los primeros pobladores
de la reserva aborigen Cushamen y Ranquilhuao*. Su nifiez remite a un espacio amplio de
circulacion entre las reservas aborigenes mencionadas y el lugar donde nacid. Especificamente en
el predio recuperado se encuentran dos ruinas de viviendas abandonadas - taperas-, donde
vivieron varios familiares de él. Al reconstruir su vida antes de la recuperacion Atilio no puede
eludir la presencia de la Compafiia o la Estancia, categorias que refieren a la “"Estancia Leleque”,
lugar donde esta emplazado un Museo de la historia de la Patagonia y que pertenece a la CTSA
S.A. Apenas se conformd la comunidad, Atilio cumplié el rol de werkén - mensajero- y en la
actualidad es lonko del lof Santa Rosa Leleque, principal autoridad sociopolitica. El hizo hasta
sexto grado en la escuela N° 90 de Leleque, sin terminar nunca sus estudios primarios. A pesar de
que su papa, luego de trabajar en muchas estancias de la zona, se incorpor6 a trabajar en la
Estacion Ferrocarril ubicada en dicha localidad, su sueldo resultaba insuficiente para mantener a
toda la familia. Por eso cuando era nifio junto a su padre pedian permiso a la administracion de la
Compafiia para ir achurar, para poder alimentarse y a la vez practicaban la caza de liebre, de zorro
y vendian las pieles de estos animales para subsistir. Sus innumerables recuerdos manifiestan una
diferenciacion a otras formas de vida en la que aun no estaba tan delimitada la propiedad privada
y era incipiente la expansion del control sobre los territorios. Entre sus vivencias, algo que tiene
muy presente es que, durante su nifiez, le ensefiaron la importancia del respeto. Y en este sentido,
al igual que lo observado por Alvarez Avila en Ancatruz (2014), el respeto forma parte de una
categoria nativa central que se opone a una forma de vida winka- no mapuche-.También Atilio
relata que durante su infancia “cuando venian los capataces de la estancia (empleados de la
Estancia Leleque CTSA) todos tenian que hacer que trabajaban, sino los llevaban a trabajar a la
estancia (...). Ley de la vagancia le llamaban” (Atilio, enero de 2012). Esta normativa mencionada
fue creada en el siglo XIX para sostener la mano de obra del modelo latifundista (Lobato 2000).
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Especificamente, el relato de Atilio se ancla en el periodo en el que los sujetos indigenas ya se
encontraban bajo el dominio de un Estado argentino inserto plenamente en el mercado mundial
(Briones y Delrio 2002). El afio en que nacié el lonko -1952- remite al periodo del gobierno
peronista (1946-1955), cuya politica indigenista se caracterizd por una retérica populista e
inclusiva, donde se incrementaron y adquirieron algunos derechos de ciudadania como la
obtencion del DNI y el mejoramiento del trabajo rural (Gordillo e Hirsch 2010, Lenton 2009).
Hasta aproximadamente los catorce afios, Atilio participd en distintas ceremonias mapuche como
casamiento, catan cahuin®, y en los camarukos® que hacian un afio en Cushamen y otro afio en
Ranquilhuao. Alli iba con su mama y su abuela, quienes hablaban en mapuzungun -habla de la
tierra-, aunque su madre ya habia incorporado palabras del castellano. A los 17 afos viajo a
Buenos Aires a hacer los tramites para ingresar al servicio militar. Allad estuvo dos afios y tuvo que
trabajar hasta juntar dinero y poder regresar al sur. Una vez que volvio, trabajé en una diversidad
de empresas constructoras, hasta que finalmente terminé en el frigorifico de Esquel, sin recordar
el afio que se traslado a vivir a esa localidad.

Por su parte, Rosa Rua Nahuelquir nacié el 20 de julio de 1960 en Mina de Indio, paraje que
forma parte de colonia Cushamen. Cuando tenia cinco afios sufrid su primer desalojo,
gendarmeria llego hasta el lugar, y junto a su familia los llevaron a la fuerza a vivir a localidad de
El Maitén. Ella tenia diez hermanos y debié alimentarse de las achuras que iban a buscar a la
Estancia del mismo nombre, que pertenece a la CTSA. También, tuvo que salir a trabajar y a
limpiar casas “para comer un poco de pan” (Rosa Nahuelquir, febrero de 2017). Alli fueron a la
escuela donde era muy discriminada por su apellido, y cuando se comunicaban con sus hermanos
en mapuzungun, “las maestras les pegaban y les daban con la regla hasta que dejaron de
hablarlo” (Rosa Nahuelquir, febrero de 2017). También, en la escuela le cortaron las largas trenzas
que tenia porque decian que eran propensas a tener piojos. Esto condice con la politica
indigenista nacional que en el siglo XX conjuga reformismo liberal e higienismo con el fin de
buscar la extincion indigena definitiva o su asimilacion (Lenton 2009). La escuela primaria fue un
instrumento de la politica de asimilacién y de castellanizacion adoptada en el siglo XIX bajo el
proyecto de modelo de nacién europea y homogénea (Golluscio 2006). Actualmente Rosa
entiende més del mapuzungun de lo que lo habla, y le resulta dificil reconstruir el aprendizaje de
su lengua. A los siete afios fue enviada a trabajar a un hotel de Norquinco, la patrona no tenia
hijos y la estaba criando, Rosa administraba en el hotel y ayudaba en todas las labores a cambio
de comida y vestimenta, sin un sueldo de por medio. En Norquinco vivié hasta los trece afios
cuando su madre la fue a buscar y asi se trasladé hasta la ciudad de Esquel junto a sumama, y alli
tuvo que trabajar limpiando casas, y debid recursar primer grado en la Escuela nimero 24,
continuando hasta sexto grado, sin llegar nunca a finalizar la primaria. Rosa es bisnieta de Miguel
Nancuche Nahuelquir, figura reconocida de la colonia Cushamen, referenciado como el “Gltimo
cacique” (Delrio 2010, Ramos 2010). Uno de sus abuelos, Remigio Nahuelquir, marido de Paula
Nahueltripay siempre le decia a Rosa “;Cuando vamos a ir a plantar bandera a Cushamen? ;Si
supiera que ahora tenemos plantado acd!” (Entrevista Rosa Nahuelquir, 2017). Con este
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comentario el abuelo le sugeria ir a hacer la ceremonia del camaruko. Su abuela Paula ademas,
era tamborera en dichos eventos, rol importante que cumplen algunas mujeres y que consiste en
tocar durante la ceremonia el instrumento mapuche denominado cultrun. Su abuela, siempre le
habl6é a Rosa del camaruko, pero ella nunca habia participado de esta ceremonia hasta que se
inicio el conflicto en el afio 2002.

Rosa y Atilio se conocieron hace 44 afos, en el barrio Bella Vista de Esquel. Este fue el tercer
barrio periférico creado en dicha ciudad, que se formé luego del desalojo del afio 1937 realizado
en Colonia Nahuelpan’, y del desalojo del entonces barrio Las Latas, hoy denominado Don Bosco.
Alli tuvieron tres hijos. Luego se fueron a vivir al Barrio Vepam, este se funda luego del desalojo
de lo que fue el Barrio El Calafatal, ubicado en el barrio Estacién de Esquel en la época de la
dictadura. En el afo 1986 Rosa empezé a trabajar en la fabrica textil denominada “Texcom®,
donde ganaba ochenta centavos la hora, y para poder ganar un poco mas, trabajaba un mes
completo haciendo horas extras, incluyendo los dias domingo. Alli estuvo trabajando veinte afios,
hasta 2002, cuando cerr6 la fabrica. Esta experiencia es comun a otras trayectorias de personas
mapuche y fue sefialada como una nueva subjetividad que Ramos y Delrio (2005) llaman
“desocupado mapuche”. Este periodo de la historia nacional coincide con el proceso de
desindustrializacion, en el que se produce el cierre de la industria nacional y la desocupacion,
pleno momento de hegemonia neoliberal (Escolar 2007).

Desde acad podemos comprender la forma en que se traman ciertos regimenes y practicas que
van a determinar las relaciones y experiencias de Rosa y de Atilio antes de la recuperacion
territorial. Las historias de vida de Rosa y de Atilio nos muestran que ya consolidado el Estado-
nacion, transitaron un proceso de “subalternizacion” (Ramos 2017), en el cual la administracion
estatal ya habia definido los lugares para ubicar a los indigenas y los criterios para negociar
ciudadania. Al mismo tiempo, su experiencia viviendo en un barrio periférico de la ciudad en
Esquel, se encuentra atravesada por el “proceso de alteridad”, en el que al igual que mi familia, no
se manifestaba una autoadscripciéon desde la identidad étnica mapuche. La experiencia de la
desocupacion fue nodal en ese proceso que incidid en el auto-reconocimiento mapuche y en la
recuperacion territorial.

Luego del cierre de la fabrica textil, en agosto de 2002, Rosa, Atilio, y algunas de sus hijas y nietos,
vuelven al lote Santa Rosa de 712,70 hectareas. Por informacion de los familiares de Atilio que
vivian ahi, sabian que ese predio se encontraba abandonado y que no pertenecia a la compaifiia.
El organismo que trata en Chubut los asuntos de tierras, el Instituto Autarquico de Colonizacion,
confirmd oralmente que esas tierras eran fiscales y que estaban desocupadas, aunque luego negdé
haber realizado tal confirmacién. Pero en octubre de 2002 las fuerzas policiales los desalojaron.
Posterior a esto, el matrimonio es acusado del delito de usurpacion por la CTSA. Transitar esta
experiencia también va a ser importante en el proceso analizado, ya que luego del desalojo es
que se acercan a la Organizacién 11 de Octubre® y de ahi comienzan a relacionarse con otras
comunidades mapuche-tehuelche y a articular con distintos movimientos sociales para
defenderse ante tal acusacion y reclamar el lote en cuestion. Asi emprenden distintas acciones
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como: conferencias de prensa, cortes de rutas, comunicados, entre otras, con el objetivo de
denunciar la apropiacion ilegal del lote por parte de la multinacional Benetton. Es en este
contexto que comienzan a participar en distintos camarukos y Rosa retoma la practica del tejido
mapuche -witral- , conocimiento que su mama le transmitié desde nifia, pero habia dejado de
practicar desde que trabajaba en la fabrica. En el afio 2004 se dio inicio al juicio en el Tribunal de
Justicia de Esquel, resultando ser sobreseidos de los cargos de delito de usurpacion en el &mbito
penal. Pero en la instancia civil, la justicia determind que las tierras pertenecen a la CTSA, a pesar
de la ausencia de titulos de propiedad, de las pruebas contundentes presentadas por los
abogados defensores que develaron el negociado de la tierra en Patagonia, junto al recuerdo de
Atilio de haber nacido en la zona. En noviembre de ese mismo afio el matrimonio junto a otras
personas mapuche y no mapuche viajaron a ltalia, a reunirse con el empresario Luciano Benetton
para expresarle la restitucién del lote Santa Rosa, sin llegar a ningun acuerdo que pusiera fin al
conflicto.

Estas trayectorias permiten entrever ciertos mecanismos que van a derivar en que Atilio y Rosa
recuperen el lote en el afo 2007. Aqui es donde la memoria adquiere cierto potencial para
sostener el arraigo al territorio (Ramos, Tozzini y Crespo 2016), aquello que Ramos (2017)
menciona como las “memorias indigenas en contexto de lucha” (2017:35). Por tanto, este
componente se configura en un instrumento, que va a determinar los conocimientos, la
experiencia y las relaciones para poder sostener la recuperacion territorial y disputar asi la
propiedad de las tierras (Rose 2003). Entonces es de manera paulatina que se van desenvolviendo
esos procesos de subjetivacion politica, que ademas se van a articular con la experiencia de lo
gue Ramos denomina “restaurar mundos” (2016), en la que la relacién con los ancestros, los

newen y la mapu van a resultar relevantes para sostener el devenir comunitario.

El resto de los integrantes de la comunidad, con el paso del tiempo, han ido ocupando diferentes
roles que hacen a la vida de la comunidad y a su autonomia. Para sostener la recuperacion
territorial todos contribuyen econdmicamente y regresan cada vez que pueden a Santa Rosa,
aunque siempre estan presentes para las actividades mapuche que son de suma importancia
como las ceremonias del wifoy tripantu (afio nuevo mapuche) y el camaruko, de todas maneras,
su regreso también estd condicionado por el calendario escolar y laboral, regresando en
temporada de invierno y verano. Graciela Curifianco (43) es la hija mayor del matrimonio de Atilio
y Rosa, también fue parte del retorno a la tierra en 2002 junto a su marido e hijos, cuando ambos
estaban desocupados. Luego del desalojo migraron a Pico Truncado (Santa Cruz), alli se
encuentran trabajando hasta el dia de hoy. Ella siempre recuerda la odisea de ir visitar a su abuela
cuando se encontraba en Ranquilhuao. Graciela, al igual que su mama Rosa, tiene el rol de
werkén. Su hijo Emir (17) fue piwichen, rol importante que ejecutan los varones jovenes durante el
camaruko. Liliana Curifianco (36) es la hija menor del matrimonio y también se traslad6 hasta Pico
Truncado por el mismo motivo que Graciela. Ella es ama de casa y trabaja de manera
independiente haciendo trabajos de costura. Hoy es la cultrunera de la comunidad, rol que fue
transmitido por pewma®, y adquirido mientras aprendia junto a las pillan kushe-ancianas con
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fuerzas- que iban a Santa Rosa para las rogativas de los primeros afios, aprendiendo ademas a
cantar tayil, que son los cantos sagrados que referencian algun elemento de la naturaleza que se
asocia ademas con el espiritu de las personas. Lily en Pico Truncado participa de la organizacién
Newen Mollfufi -fuerza de sangre- junto a sus tres hijos. Alli realizan actividades de recuperacién
y fortalecimiento de la cultura, y se encuentran en un proceso de revitalizacion del mapuzungun.
Dos de sus hijos cumplen el rol de piwichen, y en Pico Truncado se opuso a que uno de ellos
realizara el juramento a la bandera argentina. Esto le gener6 algunas discusiones con las docentes
que cuestionaron su identidad. José (41) es el mas chico de los varones y nacidé en Ranquilhuao,
asistido por su abuela paterna quien era partera, actualmente vive en Pico Truncado y es obrero
de la construccion. Por lo general, cuando se encuentra desocupado vuelve al territorio. Cristian
(42) es el mayor de los varones y vivié en Leleque junto a sus abuelos hasta 1999, cuando ingreso
al Ejército Argentino: “Conozco todo... algunos campos que tienen de mas, las reservas... Me
acuerdo que en el 97 o 98 inauguraron el museo, pero mi abuela no quiso ir...por algo habra
sido...” (Cristian Curifianco, febrero de 2017). El vive en Rio Mayo (Chubut) junto a su compafiera y
sus tres hijas, dos de ellas son calfumalen - mujer azul- de la comunidad, y en junio del 2016
enterraron la placenta de su hija mas chica en el territorio comunitario “asi que ella es de alla”
(Cristian Curifianco, febrero de 2016). En el camaruko es quien ordena la ceremonia. Franco
Curifanco (23) es hijo de Graciela, pero fue criado por Rosa y Atilio, a quienes quiere como
padres. El estd més presente en el territorio, ya que vive en Esquel y por eso su vida actualmente
transcurre entre esa ciudad y el predio recuperado. Desde nifio Franco ha vivenciado todo este
proceso, fue el primer piwichen de la comunidad y en palabras de él “me he criado con eso de
creer en lo ancestral, en la tierra y trabajarla...” (Franco Curifianco, febrero de 2017). Mas alla de
que todos los hijos e hijas del matrimonio no habiten el territorio todo el afio, esto no significa
que los mismos no participen de la vida comunitaria, ya que ocupando diferentes roles a lo largo
del tiempo, hacen a la unidad tradicional mapuche como es el lof y a su organizacién interna
(Brow 1990), disputando los criterios clasicos de comunidad “territorializada”.

2.c "“Lo juridico: entre plegamientos y rupturas”

Si bien el conflicto se desenvuelve en el ambito juridico, desde el 2011 se encuentra suspendido
el procedimiento seguido por la CTSA S.A. en contra de la comunidad mapuche Santa Rosa
Leleque, ya que la Camara de Apelaciones del Noroeste de Chubut declard aplicable la ley
nacional de emergencia en materia de propiedad y posesién indigena N° 26.160."° Ahora bien,
analizar este proceso permitié observar otras sujeciones y subjetivaciones diferentes a las de
antes (Rose 2003).

Desde un principio la comunidad cuenta con el asesoramiento juridico del Grupo de Apoyo
Juridico por el Acceso a la Tierra'!, y durante este lento proceso tanto Rosa como Atilio han ido
adquiriendo con el devenir del conflicto ciertos conocimientos sobre esto, aunque sin llegar a ser
expertos juridicos. En este sentido, Atilio expresaba:
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Nosotros no tenemos claridad de la justicia winka... pero nosotros hemos roto una
barrera y justamente es la ley..la recuperacién se ha hecho...nosotros estamos aca.
Hemos luchado con lo que hemos podido, hemos tenido miles de denuncia, hemos
tenido las autoridades muchas veces aca...pero el mejor producto que podemos mostrar
es que hemos roto una barrera y es que nosotros estamos en el territorio...el respeto al
territorio es nuestra guia... (Atilio Curifianco, febrero de 2017).
Ahora bien, abordar este aspecto e indagar sobre ello, me permitié observar que el énfasis del
devenir de la comunidad estd puesto, no tanto en el proceso judicial, sino mas bien en las
practicas rituales. Por este motivo, han desafiado varias medidas impuestas por la CTSA vy, por
otra parte, ellos estiman que “si la Mapu hubiese querido que nos vayamos, ya lo hubiera hecho
sentir. Asi que parece que tan mal no estamos haciendo” (registro de campo, febrero de 2014). El
cuidado del predio es parte de ese respeto al territorio, pero ademas, desde ese 14 de febrero de
2007 se hizo guellipin o rogativas pequefas para pedir permiso a las fuerzas del lugar e ingresar
al lote. También se realizaron estos rituales en cada instancia en la que se intervenia el lugar,
como por ejemplo cuando se comenzo a construir una ruka, aunque también ante las reiteradas
demandas de desalojo. Sumado a esto, desde el primer afio de recuperacion la comunidad

comenzd a realizar camarukos.

2.d “El devenir comunitario: mapu, newen y futakecheyen. Tensiones entre cultura y

naturaleza”

Al recuperar el territorio prevalecia la idea de que retornando a la mapu recuperdbamos el
contacto con ella y todos los seres que en ella habitan, como newen y futakecheyen. De esta
forma ibamos recobrando nuestra cultura que en las ciudades no habiamos podido aprender,
practicar, reproducir del todo y libremente, ya que la habiamos perdido bastante producto de la
imposicién winka. Esto forma parte del proceso de subjetivacion politica, que incluye a la familia
Curifianco- Nahuelquir, pero también a otros activistas mapuche de la zona. Es decir que la
nocion de cultura cobraba sentido para nosotros/as a partir de la misma relacién con la mapu.

En los ultimos afos la disciplina antropoldgica ha incluido nuevos debates y cuestionamientos en
torno a la cultura, puesto que la concepcion mas difundida se limita a identificarla con la accion
propiamente humana. Sobre todo se remarca, que dicha nocién es propia de los pueblos
occidentales y que adquiere sentido a partir de su distincidon con la naturaleza a la que se puede
dominar o contemplar. En efecto, la naturaleza seria todo aquello que es independiente a la
intervencion humana (Ingold 1990, Viveiros de Castro 2004, de la Cadena 2010, Descola 2012). De
acuerdo a Latour (2007) esto seria constitutivo del pensamiento moderno, y expandido por
Europa ha orientado a concebir a los indios en una etapa inferior de evolucién, o Gltimamente,
como portadores de otra cultura (Blaser 2013, de la Cadena 2010). Contrariamente la cultura de
los pueblos no occidentales, como la mapuche-tehuelche, incluye interacciones que para muchos
pertenecerian al orden de la naturaleza (de la Cadena, 2010).
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Sin embargo, me interesa retomar que el concepto de cultura presente en este proceso puede ser
repensado como un “equivoco”, parafraseando al antropdlogo Viveiros de Castro, quién propone
la categoria analitica de “equivocacion controlada”. Con esta idea se refiere precisamente a que
“no es una falla en el entendimiento sino una falla al entender que los entendimientos no son los
mismos y que no estan relacionados con modos imaginarios de “ver el mundo” sino con los
mundos reales que estan siendo vistos” (2004: 11). Entonces esta propuesta da pie para pensar
gue por un lado se refleja un uso de la nocidn de cultura predominante, pero por otro lado no es
asi ya que dicha nocidon es articulada con otros seres no humanos, como la mapu. Desde la
“equivocacion controlada” no se busca corregir la equivocacion sino mas “bien enfatizarla y
potencializarla para ampliar el espacio imaginativo entre dos lenguajes conceptuales en contacto”
(Viveiros de Castro, 2004: 10).

La comunidad enuncia, que entre las actividades que realizan se encuentra el “Fortalecimiento de
la cultura comenzando desde la espiritualidad en defensa de nuestro territorio”. Y manifiestan la
“Recuperacién de la tradicion: ej. Vivencias, autonomia, costumbres, artesanias, etc” (Carpeta
Relevamiento Territorial pagina 8, folio 23). Precisamente la espiritualidad forma parte de ese
contacto con la mapu. Ahora bien, con respecto a la recuperacion de la tradicion, hay un uso
contradictorio de los términos. Por un lado, para la Real Academia significa la “transmision de
noticias, composiciones literarias, doctrinas, ritos, costumbres, etc, hecha de generacidon en
generacion” (http://dle.rae.es/?id=aDbG8m4). Y por otro, recuperacion refiere a la adquisicion de
lo que antes se poseia. Este componente contradictorio, al igual que sucede con la definicidon de
cultura, necesariamente invita aquella propuesta analitica de “equivocacién contralada”. De ahi
que el uso de algunos términos contienen otros aspectos o dimensiones que no se ajustan con
las denominaciones convencionales. Al cumplir los diez aflos de la recuperacién territorial, la
comunidad expresé en un comunicado lo siguiente:

A lo largo de estos afios se ha logrado recuperar el derecho ancestral y cultural, el
derecho que el estado no ha reconocido. Cuando hablamos de derecho ancestral y
cultural nos referimos a la utilizacion de los conocimientos que nos han dejado nuestros
ancestros; al afianzamiento del pensamiento originario mapuche; al contacto con la mapu
(tierra) realizando nuestras acciones con respeto, conciencia, sentimientos cuidados y
trabajo a la tierra; a la realizacion de diversas actividades ancestrales como, camarikun,
nguellipun, trawn, katancawin, entierro ancestral, nacimiento ancestral; cada actividad
llevada adelante de acuerdo a la normativa de la naturaleza que aunque no esté escrita,
nuestros abuelos y antepasados nos dejaron como legado (Comunicado, 14 de febrero de
2017).

En concordancia con de la Cadena (2010), que la comunidad Santa Rosa Leleque apele al derecho
ancestral y cultural no reconocido estatalmente, puede constituirse en un indicador de ruptura
con la politica moderna. Para la investigadora, la politica indigena incorpora lo que ha sido
establecido al ambito de lo ritual, simbdlico o religioso, y es por eso que las actividades de los
sujetos indigenas trascienden las distinciones entre el mundo natural y social. Ana Ramos (2016)
al estudiar los mapuche movilizados de la zona del noroeste patagénico, inspirada en los trabajos
de Walter Benjamin propone pensar en términos de “restauracion”, es decir, comprender la
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historia como parte de un deterioro, destruccion y pérdida. Esta perspectiva incluye una
concepciodn de la politica centrada en la ideologia de la recuperacion del pasado, pero que nada
tiene que ver con realizar una copia fiel de lo pretérito. En ese sentido, la antrop6loga no hace
foco en la “ontologia mapuche” sino en la “politica de restauracién mapuche”, que segun ella se
orienta hacia la reconstruccion de lazos (entre personas mapuche con sus ancestros y fuerza del
entorno) y, hacia la produccién de lenguajes que disputan y tensionan las categorias ontoldgicas
hegemodnicas. Pensando desde esta propuesta de Ramos, el proceso de recuperacion territorial
puede enmarcase como parte del camino hacia la “restauracién de mundos”, la cual se conjuga
con un derecho ancestral que incluye la vida pasada traida al presente y la continuidad, o como
dice la comunidad: lo que los “abuelos y antepasados nos dejaron como legado”, develando asi
otra logica diferente a la winka.

En esta direccion, cuando realizamos la recuperacion ese 14 de febrero del 2007 estuvimos
atentos a otras normas, practicas y relaciones de autoridad (Rose 2003) que involucran la relacién
con la mapu y todos los seres que en ella habitan. Quienes participamos ese frio verano supimos
que la relacion con la mapu se estaba concretando ya que llovid, las montafias aparecieron
nevadas y un arco iris inmenso se hizo presente. Lo que podria haberse entendido como un clima
no favorable (de la Cadena 2009), para nosotros era una de las formas en que la naturaleza, es
decir la mapu y todos sus seres, se manifestaban, expresaban y se hacian presente ante
nosotros/as. Alvarez Avila (2017), al levantarse viento en la rogativa de la comunidad de Ancatruz,
analiza las sefiales como categoria nativa mapuche y propone que las mismas no deben
homologarse con mensajes propiamente dichos sino mas bien pensarse como instancias de
comunicaciéon. Como ella observa, esas senales se relacionan con las fuerzas existentes de la
naturaleza que poseen intencionalidad y agencia como los humanos, y pueden percibirse como
un afin, como un otro constitutivo, sea dafiino, inocuo o benéfico.

Atilio de manera ofuscada decia:

(...) Aca es donde uno asume el compromiso y descubre mejor como es el planteo del
compromiso. Porque a ser desalojado, que el juez nos diga que no se puede hacer nada
porque la causa estaba terminada y todo eso (...) nosotros no somos mas que un ejército,
no somos mas que los jueces. Esto no es tan simple, si fuera una cosa simple si, ya nos
hubiese dejado de hinchar las pelotas (... Por eso digo, si hacemos las dos
comparaciones, si nosotros nos quedamos con la normativa aquella del winka, nosotros
no estariamos aca (...) (Atilio, febrero de 2017).

Como ya mencionamos, a pesar de que parte del conflicto entre la comunidad mapuche Santa
Rosa y la multinacional no deja de desenvolverse en el dmbito juridico, la importancia de
permanecer en el territorio recuperado radica en la voluntad de la mapu, que en palabras de
Atilio seria lo contrario a la normativa winka. Precisamente el enojo de Atilio, lejos esta de una
simple manifestacion. La decision de habitar el territorio, entonces no se reduce a entender la
tierra como un bien para obtener recursos. En 13 afios de habitar Santa Rosa, la comunidad aun
no puede practicar el anhelo de una economia de auto subsistencia, y las condiciones de
habitarla son dificiles por la falta de agua caliente, gas, luz eléctrica, entre otros. Se suma a esto, el
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duro invierno patagoénico que con nevadas y heladas hace dificil sobrellevar la vida en Santa Rosa.
Por ello, es la mapu y todas las fuerzas del lugar como newen y futakecheyen quienes afectan en
el devenir de la comunidad y en las decisiones de las personas mapuche. De esta manera, la
mapu y su compromiso con ella no forma parte de una “ontologia occidental’, que
contrariamente a los mapuche llevaria estas nociones al &mbito de la naturaleza.

Articulado a lo que vengo narrando, existe una concepcién mapuche denominado: az mapu. Esta
refiere al orden del mundo y vida mapuche que deriva de la relacion de reciprocidad generada
entre las personas y el espacio territorial especifico que se habita, involucrando elementos
sociales, religiosos, econémicos, politicos, entre otros. Por eso aqui radica la importancia de la
practica del camaruko, que adquiere un caracter obligatorio y se configura como la actividad
primordial y sacralizada (Course 2008, Petit y Alvarez Avila 2014). Esta ceremonia se realiza en
febrero como parte de las actividades para conmemorar el aniversario de recuperacion, es decir la
fecha en que retornamos a la mapu. Por lo general dura tres dias y tiene un propésito de
agradecimiento a las fuerzas y espiritus de la naturaleza. El camaruko ademas de ser el espacio y
el momento primordial de contacto con la naturaleza, es el lugar donde se sociabiliza con la
mapu y todos los seres. Pero a la vez es donde se actualiza nuestro mundo mapuche y donde se
adquiere kimtin. Asi, las habilidades de habitar y devenir de Santa Rosa, se articulan con todos los
seres presentes en la naturaleza, en la mapu y por ende en la cultura.

3. Conclusiones

Este escrito presenta los principales puntos centrales de la investigacion del TFL en la que abordé
el proceso de recuperacién territorial del lof Santa Rosa Leleque, teniendo en cuenta los procesos
de sujecidon y subjetivacion politica. La perspectiva de la subjetivacién de Rose (2003), permitid,
por un lado, transgredir el criterio instrumental y estratégico con el que suelen pensarse estas
recuperaciones, por ejemplo, en los abordajes de los medios masivos de comunicacion. Por otro
lado, posibilité indagar sobre la idea hegemodnica de comunidad en la provincia, que gira
alrededor de las reservas creadas en el siglo XIX, develando el desconocimiento de las personas
mapuche sobre otras formas de vivir la mapuchidad por fuera de esa grupidad, como asi también
la esencializacion alrededor de la figura de las reservas. También pudimos entrever los discursos
de los diferentes actores como el Estado, la multinacional y el propio mundo mapuche-tehuelche,
abordar cada uno nos permitié percibir que el efecto de los mismos es disimil, ya que los
mensajes de los grupos hegemdnicos se orientan hacia la defensa de la propiedad privada,
mientras que los de los grupos mapuche se orientan alrededor de la idea de (re)estructurar el
mundo o “restaurarlo” (Ramos 2016), en una provincia donde esta profundamente desacreditado
ser indio por fuera de la espacializacién de las reservas.

Las historias de vida de Atilio y Rosa nos revelan como ha sido la incorporacion de ellos a la vida
nacional, una vez consolidado el Estado-nacién. En definitiva, las vidas de los integrantes del lof
permitieron mostrarnos aspectos estructurales que atraviesa a todo el pueblo mapuche. Incluir la
narrativa de otros integrantes de la comunidad, posibilito observar los procesos de
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comunalizacién (Brow 1990) y tensionar de esta manera la idea de identidad y comunidad
territorializada, fija, cerrada y estable. Entonces, en relacién al objetivo propuesto, observamos
multiples variables y dimensiones que inciden en la vida de las personas. Entre estas se encuentra
el aspecto juridico y legal, dimension que se articula con el desarrollo del retorno al territorio y en
las personas que transitan este proceso. Ahora bien, el trabajo de campo en la comunidad nos
llevé a reflexionar y observar que dicho aspecto no es desestimado por la comunidad, y de
acuerdo a esto, es que los integrantes de Santa Rosa han ido reconociendo ciertos argumentos
legales, pero el énfasis de sus miembros esta orientado hacia las practicas rituales y ceremoniales.
Como hemos ido advirtiendo la cultura de los pueblos no occidentales, como la mapuche-
tehuelche, incluye interacciones que para muchos pertenecerian al orden de la naturaleza. Y en el
proceso de “restaurar el mundo” (Ramos 2016), al desandar este camino el modo de cohabitar
depende de los acuerdos con esos otros seres que habitan la mapu. Asi se manifiesta la relacion
de reciprocidad entre las personas y el espacio territorial especifico que se habita y se articula con
la concepcién mapuche, el az mapu. De acé deriva la importancia de la ceremonia del camaruko 'y
su realizacién adquiere un caracter obligatorio, debido a esa relacion reciproca.

En vista del objetivo propuesto, observamos que los procesos de sujecidn/subjetivacion (politica)
no desaparecen y no son libres, ni autbnomos. En relacién a esto es que lo agenciamientos
politicos continlan articulandose encontrando sujeciones y subjetivaciones diferentes. Ya son
trece afios de habitar Santa Rosa y la mapu lejos esta de comprenderse como algo inerte, sin vida.
Contrario a ello, la mapu y todos los seres que en ella habitan tienen voluntad y agencia, de ahi
gue emerge ese sentimiento de confianza, de habitarla y de sostener la vida en el lugar a pesar de
lo dificil de sobrellevarlo.

4. Notas

' La Compafia de Tierras del Sud Argentino S.A. fue fundada en 1889 y pertenece al grupo italiano
Benetton. Posee mas de 900 mil hectareas en las provincias de Neuquén, Rio Negro, Chubut y Santa
Cruz. Su principal actividad es la ganaderia, pero ademas practica la agricultura. También se dedica a la
forestacion de pinos y posee acciones en la industria petrolera y minera.

2 Para profundizar sobre este tema, ver Foerster (1993), Alvarez Avila (2014 a y b, 2017).

3 En Chubut sobresale la referencia indigena como Mapuche-Tehuelche.

4 Colonia Cushamen fue creada en el afio 1884, por el Estado argentino para reubicar a los grupos
mapuche que se encontraban bajo representacion del cacique Miguel Nancuche Nahuelquir. Y
Ranquilhuao es un paraje ubicado en dicha Colonia Pastoril.

> Ceremonia que se realiza en el transito hacia la juventud de las mujeres y consiste en perforar sus
orejas para que puedan portar chaway- aros-.

® El camaruko, referenciado también como Nguillatin, es la principal ceremonia que se realiza en
época de levantamiento de cosecha.

" Nahuelpan es la reserva mas cercana a la ciudad de Esquel, referencia del turismo local y provincial.
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8 Organizacion de comunidades mapuche-tehuelche, creada en 1992 en la ciudad de Esquel, referente
de los reclamos indigenas en la provincia de Chubut (Ramos y Delrio 2005, Briones y Ramos 2010).
Actualmente se encuentra disuelta.

°Traducido literalmente como suefo, su significado tiene importancia en la vida individual y colectiva.

%Ley que declara la emergencia en materia de posesion y propiedad indigena. Suspende por cuatro
afnos la ejecucidn de sentencias y cualquier acto procesal o administrativo cuyo objeto sea el desalojo
o desocupacidn de las tierras contempladas. Esta ley fue prorrogada desde entonces.

" Organizacién que conforma el Centro de Politicas Publicas para el Socialismo (Ceppas) y brinda
asesoramiento juridico a pueblos originarios y campesinos.
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Resumen

El siguiente articulo recupera los principales ejes analiticos de la investigacién etnografica que realicé como
parte de mi trabajo final de Licenciatura (TFL) en Antropologia. Dicho trabajo indagé sobre las préacticas de
construccién de memorias sobre una inundacién ocurrida durante febrero de 2015 en las localidades que
componen el corredor Sierras Chicas'. Realicé trabajo de campo junto a un grupo de vecinas y vecinos,
residentes en un barrio de la localidad de Unquillo, que habian resultado afectados por la inundacién.
Luego de verse inundados, los vecinos en conjuncidon con una organizacion cultural comunitaria-Tagua-,
emprendieron la realizacion de diversas actividades grupales, motivados por la necesidad de encontrar
formas posibles de tramitacién? de las experiencias disruptivas y traumaticas que habian vivido y vivian a
raiz de haberse visto inundados, y en respuesta a la insuficiencia de las politicas publicas que se habian
destinado a su asistencia. En ese marco, impulsaron diferentes actividades grupales donde el recuerdo de la
inundacion y la reflexién sobre lo sucedido se tornaron ejes centrales. El objetivo de este trabajo sera volver
sobre dos de estas practicas grupales para poder comprender las peculiaridades que adquiri6 la

construccién de memorias en este grupo.

Palabras clave: Memorias- Inundacion- Unquillo

1. Introduccion: sobre la construccion de un problema de investigacién

A finales de 2017, comencé a conversar con mis allegados sobre el incipiente interés que tenia de
realizar el TFL sobre las inundaciones de 2015. Pese a que soy residente de la localidad en la que
pretendia localizar la investigacion, poco sabia sobre las derivaciones que ese hecho habia
causado en la vida local. Los comentarios que me fueron haciendo, coincidian en mencionar la
iniciativa de unos vecinos de la plaza Belgrano como una de las grandes cosas hechas a raiz de la
inundacién. Asi fue como entre en contacto con una de las vecinas, que actué como nexo y me
habilito la llegada al lugar. El barrio forma parte de la zona periférica de Unquillo, y constituye
una de las primeras zonas que se urbanizaron durante la fundacién del poblado. Sus residentes
son en mayoria trabajadores de comercio o cuentapropistas, de clase media baja, adultos o
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adultos mayores- que viven alli desde su infancia-. La plaza del barrio es uno de los puntos
neuralgicos de la actividad vecinal, y las calles que la rodean desembocan en un arroyo que hace
las veces de ‘patio trasero’ de muchas de las viviendas que se ubican en inmediaciones, y por ello,
la mayoria de vecinos y vecinas del barrio se habian visto fuertemente afectados por la

inundacion.

Durante algunas semanas, mantuve contactos telefénicos con esta vecina, que ademas de residir
en el barrio y haberse visto damnificada, conformaba parte de Tagua®, una organizacién cultural
comunitaria que estaba radicada en el barrio antes de la inundacién. Al explicitarle mi interés de
investigacion, y mirando publicaciones y fotos de la pagina de facebook de Tagua, pude conocer
el proyecto “Marca(s) de Agua”, la iniciativa vecinal que era considerada como una accién

memorable sobre la inundacion.

Durante el verano de 2018, esta vecina me invité a asistir a la clase de Chi Kung que compartian
junto a otros vecinos en la plaza. Recuerdo que en un mensaje telefénico, me dijo considerar ese
espacio como un buen lugar para comenzar mi investigacion. Pese a que al comienzo no podia
establecer un nexo claro entre mi interés inicial y la practica de una rutina de ejercicios fisicos,
durante 2018 asisti cada sabado a las clases. A medida que se fue consolidando un lazo con los
vecinos asistentes, se fueron habilitando nuevos espacios y relaciones. Comencé a ser invitada a
otros espacios de reunidn, en ocasiones a sus casas, y a algunos eventos publicos vinculados a la
inundacion®. Durante estas instancias de campo junto a las vecinas y los vecinos, pude ir
adquiriendo una dimension sobre lo que significaba la inundacion dentro de las experiencias
vitales y barriales, asi como también de las tramas de sentidos y practicas que se habian tejido a
raiz de esa situacion limite (Pollak, 2006) e inesperada. Durante los primeros meses de trabajo de
campo, algunas referencias puntuales a la inundacion, comenzaron a presentarse casi
obligatoriamente en cualquier conversacién que pudiera mantener con los vecinos. En primer
lugar, el reducido niumero de personas que asistian a las clases, me resulto llamativo, tomando
como punto de referencia la cantidad de personas que habian conformado y participado en la
propuesta Marca(s) de Agua, a través de la cual los habia conocido. En segundo lugar, era notable
la centralidad que adquiria la inundacion en la vida de los vecinos, como un hecho que marcaba
un antes y un después, y que habia llenado de marcas sentidas y profundas sus trayectorias. Las
evocaciones a lo vivido durante las horas presos del avance del agua, la pérdida de objetos
materiales preciados, el miedo a las tormentas, los cambios en la vida doméstica después de la
inundacién, las transformaciones edilicias y paisajisticas del entorno, eran algunos de los temas
que emergian una y muchas veces en las charlas con los vecinos, a pesar incluso de que la
conversacién no se condujera especificamente sobre la inundacién. Durante los primeros
acercamientos al barrio, percibia la imperiosidad con que los vecinos necesitaban contar sus
propias experiencias, frente a una foranea que se demostraba ignorante sobre el tema. De la
mano de estas evocaciones, surgia un segundo elemento que aunaba los discursos de los vecinos.
La inundacion no habia sido inesperada, ni se debia a los casi 300mm de precipitaciones caidos
durante la madrugada del 15 de febrero. Se podia rastrear una larga cadena de hechos como
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desencadenantes y responsables de la magnitud de la inundacion. Luego comprendi como estas
afirmaciones se vinculaban a lo esgrimido desde los gobiernos provincial y municipal, como una
contestacion a la propuesta de éstos que trataban a la inundacion cémo una mera desavenencia
de la naturaleza. Estas repeticiones funcionaron las veces de incidentes reveladores (Peirano,
1995), echando luz sobre todas las experiencias de campo vividas hasta ese momento, y
permitiéndome delinear en una pregunta aquellas inquietudes que me habian hecho escoger ese
campo para la realizacion del TFL. Fue asi, que orienté el andlisis a indagar en los modos en que el
pasado era evocado y reactualizado a través de practicas concretas, por parte de este grupo de
vecinos y vecinas, tomando como génesis de esas construcciones de memorias a la inundacién.
Para poder abordar ese interrogante, me propuse como objetivos de investigacion, la etnografia 'y
el analisis de las diferentes practicas y actividades que los vecinos producian en torno a la
conmemoracién y visibilizacién de la inundacién, asi como también, poder comprender la
influencia que estas practicas tenian en las configuraciones grupales que se iban dando entre los
vecinos. El poder conocer y analizar estas practicas, implicd algunos desafios metodolédgicos en el
desarrollo del trabajo etnogréfico, y la necesidad de utilizar herramientas variadas para el andlisis.
Como veremos en el apartado 2.b, una de las practicas de construccion de memorias, habia
tenido su momento de apogeo algunos afios antes de que iniciara sistematicamente el trabajo de
campo. Por lo que para conocer en profundidad el proyecto que tanta relevancia y sentido
cobraba entre los vecinos a la hora de evocar la inundacion- y en el cual las fotografias ocupaban
un lugar central-encontré en la realizacién de una “etnografia de lo visual” (Guarini, 2010; Aguiar
Bittencourt, 2004), un complemento a las charlas que mantenia con los vecinos. Asi, pantalla de
por medio, abordé fotografias, videos y audios, que registraban el trabajo realizado por los
vecinos en el marco del proyecto, volviéndose un insumo fundamental para profundizar el
conocimiento de las relaciones y practicas que implicaba el universo entramado por los vecinos.
En relacién a la practica que abordaré en el apartado 2.c, durante el trabajo de campo, a través de
la participacién en la clase de Chi Kung-primer espacio en el que los vecinos aceptaron mi
presencia-, fui experimentando la insuficiencia de aquellas técnicas de conocimiento consideradas
candnicas en la disciplina antropolégica, es decir la observacion participante y la entrevista no
dirigida. En un espacio de encuentro donde la visién y el habla no eran los medios principales de
comunicacion con otros, fue preciso apostar a mi propio cuerpo, en tanto investigadora que
‘estaba alli’, como llave de conocimiento y acercamiento. Fue entonces necesario descentrar las
interacciones y las formas de entrar en relacién con otro de la palabra dicha y quitarle
preponderancia al conocimiento visual, comenzando asi a sortear los limites de la “disparidad
sensorial” (Le Breton, 2007).

Para poder abordar la complejidad del proceso de construccion de memorias que llevaron
adelante estos vecinos, y desarrollar el objetivo de este escrito, el resto del articulo se estructurara
de la siguiente manera: en el apartado 2.a, abordaré el surgimiento y las transformaciones de una
nocion de grupalidad entre los vecinos afectados por la inundacion. Considerar este proceso, sera
clave para comprender las particularidades que fueron adquiriendo las evocaciones del pasado.
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En el apartado 2.b, retomaré algunos aspectos sobre Marca(s) de Agua, un proyecto de trabajo
colectivo, que mediante una muestra fotografica, puso en la arena publica una memoria colectiva
sobre la inundacion. Finalmente, en el apartado 2.c, y en vinculacion al punto anterior, retomaré
algunos registros etnograficos de una practica de ejercicio fisico, para analizar el lugar que ocupa
el cuerpo en la evocacion del pasado.

2. Memorias sobre la inundaciéon

2. a. De vecinos a ‘ser inundados’

En Unquillo, localidad donde se situa el trabajo etnogréfico que sustenta mi TFL, fueron varias las
zonas afectadas por la llegada de la inundacién. En mi analisis, sin embargo, me enfoqué en
etnografiar los procesos vinculados a un reducido grupo de personas, habitantes de un barrio de
Unquillo, préximo a la zona céntrica de dicha localidad. Los vecinos, son 15 personas residentes
en las inmediaciones de ese barrio. Mayoritariamente son mujeres, y sélo dos hombres, cuyas
edades van desde los 30 a los 80 afos. Entre ellos, hay diferencias en la posesion de capital
economico, vinculados a las tareas laborales diferenciales en que se ocupan. Algunos, son
residentes de larga data del barrio, y habitan la casa que fuera propiedad de sus padres. Otros, en
cambio, tienen trayectorias de residencia en el barrio mucho mas recientes. Antes de la
inundacién, segin pude reconstruir a partir de sus relatos, los vecinos se encontraban
mayormente vinculados por lazos de vecindad no consolidados, propios de la corresidencia.
Reconocen que en ocasiones sabian poco del otro, y que eran escasos los vinculos afianzados que
habian trazado con alguno de los vecinos, a excepcidon de aquellos que tenian un lazo de
parentesco entre si. Es la inundacién, el momento que los vecinos definen como un hito-un antes
y después-en los modos de relacionarse entre ellos. La vivencia compartida de la experiencia
excepcional que ocasiond la llegada del agua, generé una identificaciéon diferencial a la de ser
solamente vecinos. Reconocer que todos habian perdido en mayor o menor medida por ver sus
viviendas arrasadas por el agua, dio lugar a una identificacion mutua entre los vecinos, ahora
inundados. Ese reconocimiento reciproco, inauguré un proceso de comunalizacién (Brow, 1990)
entre ellos, que prontamente comenzé a traducirse en la organizacion de actividades para
atender las necesidades y situaciones que habia dejado la inundacion. Asi, por ejemplo, en los
dias posteriores, se organizaron para abastecer de comida caliente y comenzar con las actividades
de limpieza y reorganizacion de las viviendas sumergidas bajo el barro. Sin embargo, la
configuracion inicial de la grupalidad surgida a partir de la identificacion mutua como inundados,
adquiriria configuraciones diferenciales en los afios siguientes a la inundacién. En los apartados
2.b y 2.c, veremos como esas reconfiguraciones son centrales para poder comprender las formas
que adquieren las practicas de construccion de memorias. Un evento clave, que introducira
tensiones y nuevas relaciones entre los y las vecinas, es la implementacién de algunas politicas
publicas, que el gobierno provincial de Coérdoba y el gobierno municipal de Unquillo
implementaron para la asistencia a los inundados.
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Algunos dias después de la inundacion, comenzaron a circular por los barrios afectados por la
inundacién, profesionales enviados por el Ministerio de Desarrollo Social y de la Direccion de
Habitat de la provincia. Arquitectos, ingenieros, trabajadores sociales y psicélogos, visitaban las
viviendas afectadas por la inundacion, para iniciar los relevamientos necesarios para la entrega de
resarcimientos econdmicos a los afectados. Se habia establecido una rubrica de resarcimientos en
funcién del dafio edilicio que hubiera sufrido cada propiedad®, que abarcaba desde la entrega de
montos de dinero hasta la relocalizacién en una nueva vivienda. Mediante esta clasificacion, los
vecinos inundados, devinieron damnificados, a partir de la simplificacion de su condicién de
afectado por la inundacién sélo al perjuicio y la pérdida de inmuebles de su propiedad. En
principio, la llegada de este plan de resarcimientos al barrio, fue bien receptado y valorado por
los vecinos, ya que demostraba el interés del gobierno en atender su situacion. Pero como
mencioné anteriormente, este plan de resarcimientos también constituyé un punto de inflexion
en los vinculos entre los afectados. Los criterios establecidos desde el gobierno para definir a una
persona como damnificada, fueron resignificados por los vecinos a partir de escalas morales de
merecimiento. Para ellos, algunos de los que habian sido definidos como damnificados, no eran
merecedores del beneficio que les habia sido otorgado, ya que no eran tan inundados. La cantidad
de agua, o la distancia de la vivienda con el rio, eran criterios utilizados como argumentos para
sostener esas afirmaciones. Si bien estas tensiones se formularon casi en paralelo a la
implementacion del plan de resarcimientos, no comenzaron a hacer mella hasta algunos meses
después de la inundacion en la configuraciéon grupal. En los primeros meses, la identificacion
mutua se vio fortalecida por el disefio y la puesta en marcha de Marca(s) de Agua, como veremos
en el préximo apartado.

2. b Hacer con lo que hay: Marca(s) de Agua

En 2015, semanas después de la inundacion, los vecinos habian logrado reorganizar algunas
dimensiones de sus vidas cotidianas, trastocadas por la inundacion. Las viviendas recobraban
poco a poco su aspecto habitual, y las huellas dejadas por el paso del agua dejaban de ser tan
notables. Sin embargo, los vecinos recuerdan el desasosiego que continuaban experimentando
pese al paso del tiempo. Si bien desde la Municipal de Unquillo, se habian destinado
profesionales a la asistencia de los afectados y su situacién emocional, los vecinos lejos de haber
encontrado cauce, seguian experimentando vividamente a las marcas psiquicas dejadas por la
vivencia traumatica. Frente a eso, recuerdan como hallaban un aliciente en el encuentro con otros
vecinos del barrio, para charlar sobre lo que habian atravesado. Considerando esta situacién, y
capitalizando el encuentro entre vecinos como una herramienta viable para afrontar las
emociones vivenciadas, dos vecinas del barrio, que ademas formaban parte de una organizacién
cultural radicada en Unquillo-Tagua- invitaron a participar al resto en una iniciativa conjunta, que
terminaria por llamarse Marca(s) de Agua. Fue el hacer algo desde lo que sucedia en el entorno y
con lo que habia, el impulso inicial que organizé a los vecinos bajo una dindmica de trabajo
colectiva. El transcurso del tiempo los enfrentaba a la disyuntiva de intentar olvidar lo vivido
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durante la inundacién, o bien buscar los medios para volver esos recuerdos parte de su
experiencia vital. En lineas generales, se buscd generar un espacio de encuentro donde los
vecinos pudieran tramitar de modo colectivo las emociones y sensaciones dejadas por la

inundacion.

El proyecto implicé el desarrollo de diferentes actividades, que en conjunto promovieron una
identificacidon mayor entre los vecinos. En primer lugar, se realizaron las visitas®, donde los vecinos
en la intimidad de sus viviendas, tenian oportunidad de reconstruir su vivencia de la inundacién
ante la escucha atenta de las mujeres impulsoras del proyecto, que compartian también la
condicién comun de inundadas. Posteriormente, en esa jornada, se marcaba la vivienda. En
alguna de las paredes, con un stencil que rezaba Marca de agua 15-2-15 y pintura roja, se
indicaba el nivel que habia alcanzado el agua al ingresar a esa vivienda el dia de la inundacion.
Por ultimo, cada vecino era fotografiado junto a la marca de agua de su vivienda. Cada visita fue
registrada en su totalidad en soporte fotografico y audiovisual. Posteriormente, estos registros
fueron el insumo de trabajo para la ejecucion de los encuentros de vecinos.

g e

Fotografia perteneciente al archivo del proyecto Marca(s) de Agua, gentileza de Tagua.

Una vez finalizadas las visitas, todos los participantes se reunieron para llevar a cabo una
seleccién y recorte del material previamente producido, en una jornada que dieron a llamar
encuentro de vecinos. Este proceso también fue documentado, por lo que tuve acceso a algunas
escenas que transcurrieron en esa jornada mediante videos. Entre los cientos de fotos tomadas, y
los testimonios que cada uno de ellos habia realizado reconstruyendo su experiencia de la
inundacién, cada vecino tuvo que seleccionar una fotografia y una frase que le resultara
significativa o que resonara con su propio relato. Asi, se conformé un corpus de alrededor de 30
fotos y unas 20 frases’, que hacia finales de 2015, conformarian una muestra visual itinerante que
circularia por diferentes lugares y espacios®.

Mediante el desarrollo de estas actividades, el proyecto logré fortalecer los lazos de identificacion
y grupalidad entre los vecinos, a través de la construccion de un relato conjunto sobre la
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inundacién. Principalmente, el encuentro con otros con quienes se compartia la condicién de
inundados y la existencia de condiciones sociales propicias para hablar de lo sucedido, fueron
condiciones importantes para el fortalecimiento de los lazos. La realizacién de las marcas en las
viviendas combinaba “componentes afectivos y cognitivos, sentimientos de solidaridad vy
entendimiento de identidad compartida” (Brow, 1990:1), contribuyendo en la construccién de una
memoria colectiva. A través de la realizacién de las marcas, la memoria resulté materializada
(Colosimo. 2015), e inscripta en el espacio concreto de la vivienda de cada vecino, que devino en
“lugar de memoria” (Nora, 2008). Sin embargo, pese a que el proyecto propiciaba una
reactualizacion del pasado de caracter colectivo, no obstruia las significaciones subjetivas que
pudieran otorgarsele a esa materializacion de la memoria. Cada marca realizada no era una mera
repeticibn material, sino que cada vecino cargaba de sentidos y singularidades la marca,
depositando su propia subjetividad en ella.

En paralelo, las particularidades que fue adquiriendo la construccion de memorias de la
inundacién a lo largo de la ejecucion del proyecto, buscd tensionar algunas nociones sobre lo
ocurrido que se habian difundido en el ambito publico, formuladas desde entidades
gubernamentales o por el tratamiento mediatico que se realizaba sobre el tema. En primer lugar,
la decision de realizar marcas solo en las viviendas que continuaban habitadas, tensionaba
aquella propuesta municipal que impedia a los vecinos la refaccion de viviendas inundadas, hasta
el momento en que los relevamientos correspondientes a los resarcimientos fueran
completamente efectuados. Ademas, la marca en las viviendas habitadas, ponia en entredicho la
concepcion de la vivienda como mucho mas que un lugar donde vivir. Como dije, los planes de
asistencia a inundados hicieron especial hincapié en las dimensiones materiales afectadas por la
inundacién. Mediante el proyecto, los vecinos buscaron visibilizar las historias concretas,
otorgando peso a las situaciones emocionales y afectivas derivadas de la inundacion. En ese
sentido, la vivienda que continuaba habitada y era marcada, era un hogar, porque alli se
albergaban los recuerdos mas valiosos, era el lugar donde se habia ido conformando la familia, se
habian criado los hijos. La materialidad de la vivienda era entonces investida por las historias
singulares de los inundados.

En segundo lugar, y en relacién a este animo de poder visibilizar las subjetividades detras de la
inundacidn, en el proceso de armado de la muestra fotografica, los vecinos habian acordado la
presencia indiscutida de los retratos. Los retratos eran aquellas fotografias en donde los vecinos
eran plasmados junto a la marca realizada en su vivienda, dando de lleno sus rostros hacia el
obturador de la camara. Mediante estas fotografias, los visitantes de la muestra podian poner
rostro, nombre y apellido a la categoria genérica de damnificados con la que publicamente se
habia denominado a las personas afectadas por la inundacion®.
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Retrato. Fotografia perteneciente al archivo del proyecto Marca(s) de Agua, gentileza de Tagua

Por ultimo, los lugares donde la muestra fue montada, refuerzan algunos de los sentidos que
fueron configurandose en la construccion de memorias sobre la inundacion. Asi como se
pretendia visibilizar la dimensién subjetiva detrds de lo acontecido, los vecinos pretendian
disputar sentidos sobre el entendimiento que se tenia sobre la inundacion. Los medios de
comunicacion, asi como los discursos y comunicados oficiales emitidos por el Gobierno de
Cérdoba y el municipio de Unquillo', habian definido a la inundacién como un evento
catastrofico, ocasionado por la fuerza indomable de la naturaleza, que habia ocasionado una
precipitacién de 300mm en tan solo doce horas. Por el contrario, los vecinos, haciendo uso de su
conocimiento sobre el entorno local-fruto de sus largas trayectorias viviendo en el territorio- y
recurriendo a analisis cientificos'', formulaban una explicacién disidente. Lejos de posicionarla
como un evento puramente azaroso, asociaban la inundacién a una conjuncién de factores, entre
los que contaban el trazado urbano de Unquillo sobre el verdadero cauce de los arroyos, el
incesante crecimiento inmobiliario y el desmonte de gran parte de la superficie de bosque nativo
de la localidad. Es precisamente, en la busqueda por instalar en la arena publica estos sentidos
sobre la inundacion, que la muestra se exhibié asociada a eventos y espacios especificos,
vinculados directamente con la inundacién de febrero de 2015- como los eventos
conmemorativos organizados cada 15 de Febrero en Unquillo o localidades aledafas-, asi como
también, asociada a otros movimientos sociales organizados entorno al reclamo y la lucha por el
uso y la administracién del ambiente- como es el caso de los movimientos organizados para

Antropologia 48



LR
Secretaria de
LR J

InvestigaCién, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N* 10/ 2019 [S5N 2314-291X

evitar la instalacién de los proyectos inmobiliarios El Terron (Mendiolaza) ' y ElI Montecito
(Unquillo)™

2. c Memorias encarnadas

Como mencioné al comienzo de este escrito, en 2018 comencé a realizar trabajo de campo junto
a los vecinos, por intermedio del contacto con una de las mujeres miembro de Tagua. Mi primer
acercamiento al barrio, y el primer contacto que tuve con ellos, fue mediante la asistencia a una
clase de Chi Kung que una profesora impartia los sdbados por la mafiana en la plaza del barrio. El
Chi Kung es una practica fisica que retoma algunos principios de la medicina china, y se
fundamenta en movimientos corporales donde los practicantes deben controlar la respiraciény la
velocidad de ejecucion de los movimientos. En la clase, participaban ademas de la profesora y las
mujeres miembros de Tagua, un grupo reducido de 3 o 4 mujeres, mayores de 50 afos, que
vivian en las inmediaciones de la plaza. En ocasiones, se sumaban mas personas, aunque ninguna

logré una larga permanencia, al menos en el tiempo en que yo asisti.

En principio, comencé a asistir regularmente a estas clases, pensando que mi presencia alli me
habilitaria nuevos contactos y espacios para continuar el trabajo etnogréafico, sin considerar las
clases como un objeto analitico en si mismo. Me costaba comprender la articulacion existente
entre esa practica fisica, y un grupo de vecinos que se habia originado debido a la condicion
compartida de haber sido inundados. Sin embargo, los requisitos que me fueron impuestos para
sostener mi permanencia alli, habilitarian una comprension distinta sobre las clases. Haber
aceptado la invitacion de la vecina, determinaba implicitamente mi participacion efectiva como
alumna. Esta participaciéon, implicaria una serie de dificultades metodolégicas. En principio, las
condiciones objetivas en que la practica fisica se desarrollaba, ocasionaron que algunos de los
esquemas mas arraigados que traia fruto de mi formacién como futura antropdloga, se
desmoronaran. Marcada por tradiciones metodoldgicas que otorgan centralidad a la observacion
y a la palabra dicha, senti coartadas mis posibilidades de conocimiento en un lugar donde se me
instaba a estar desde el cuerpo, y donde la charla y la observacion eran escuetas-ya que la
practica se desarrollaba en silencio y con los ojos cerrados-. Sin embargo, estas condiciones que
en principio fueron obstaculos, se transformaron en guias para profundizar el trabajo etnografico,
y comprender las relaciones que se tejian entre la clase, las vecinas y la inundacion. Apostando a
un modo de conocimiento que capitalizara mi cuerpo en tanto llave de acercamiento y
conocimiento, adhiriendo a una “participacién observante” (Guber, 2001), y siguiendo la
propuesta metodologica de Citro (2009) de una “etnografia dialéctica” que propone vincular las
descripciones de las formas en que los cuerpos atraviesan una existencia practica con las
condiciones econdmico-politicas, las practicas corporales y los discursos sociales preexistentes
que han influido en la construccion de esas formas de existencia corporal, fue que logré
comprender como las vecinas lograron encarnar-hacer cuerpo- las memorias sobre la inundacion.
Poder llegar a esa formulacion, implico hilvanar diferentes registros etnograficos, que en principio

carecian de sentido ante mi.
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Como mencioné al comienzo del texto, apenas comencé a asistir a las clases, me resultd por
demas llamativo el reducido nimero de personas que se convocaban sabado a sabado. Asi
mismo, me resultaba sorprendente cdmo pese a las condiciones climaticas poco favorables o las
contingencias personales, las participantes asistieran incondicionalmente a la practica. Esta
importancia otorgada a la clase, cobrd significancia sélo con el paso del tiempo, y el
conocimiento pormenorizado de las trayectorias personales de las asistentes. Estas vecinas,
coincidian en su condicion de inundadas. Luego de la inundacion, sus trayectorias habian
divergido, principalmente en relacién a las condiciones habitacionales y materiales a las que
tenian acceso. Algunas de ellas habian accedido rdpidamente a la reparacion de sus viviendas y la
vuelta a una normalidad al menos parcial, buscando evitar la rememoracién constante de la
inundacién a las que las retrotraian los dafos habitacionales, y habian invertido sus recursos
econémicos buscando distanciarse de lo ocurrido. En cambio, otras vecinas, habian atravesado
situaciones adversas vinculadas a las condiciones habitacionales en que continuaban viviendo. De
acuerdo al plan de resarcimientos gubernamentales habian resultado beneficiarias de una nueva
vivienda que las relocalizaria en un terreno a salvo de probables nuevas inundaciones. Sin
embargo, la efectiva entrega de las nuevas viviendas se dilaté, y en 2018 cuando comencé el
trabajo etnogréafico, ain continuaban sin ser entregadas. A esta incertidumbre respecto a la
situacion habitacional, y la prolongada espera, se sumaban las calificaciones morales que
realizaban otros vecinos sobre el merecimiento de la vivienda que se le otorgaria, lo que habia
generado en el seno de las familias de estas vecinas, constantes tensiones, desgastes de los
vinculos y un alejamiento parcial de los espacios de encuentros de vecinos. Sin embargo, pese a
las divergencias en sus trayectorias, en sus relatos las vecinas traian a colacién los malestares y
padecimientos fisicos que habian comenzado a sobrellevar luego de haberse visto inundadas.
Gastritis, dolores reumaticos, estados emocionales adversos, e incluso algunas enfermedades
crénicas. Estas trayectorias, evidenciaban como la condicién de inundadas habia devenido de
modo diferencial al del resto de vecinos que conformaban aquella grupalidad inicial. Las
particularidades de las situaciones que les habia tocado atravesar, habian operado en su forma de
identificarse. Los malestares fisicos que padecian y que vinculaban al haberse visto inundadas,
marcaron un punto de disrupcion, generando nuevas formas de vinculacion entre las vecinas y el
recuerdo de la inundacion.

Aunque distintas, las experiencias de las vecinas confluian en un paulatino silenciamiento de la
situacion traumatica que habian atravesado. Ya fuera por una eleccion personal de intentar evadir
el recuerdo de lo ocurrido, o por las condiciones propias del entorno social- como la espera de la
vivienda o las tensiones existentes entre vecinos-, se habian visto reducidas las posibilidades de
comunicar lo vivido. De acuerdo a Das (2008), cuando un grupo de personas atraviesa una
situaciéon generadora de dolor, los individuos pueden enfrentarse a formulaciones diferentes
frente a lo vivido. O bien pueden hallar en el dolor un medio de integracion social- como sucedio
inicialmente con el desarrollo de Marca(s) de Agua-, o bien la experiencia dolorosa actia como
medio que destruye el sentido de comunidad, al destruir la capacidad de comunicacion de los
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sujetos, conduciéndolos a recluirse en sus propios cuerpos y condensando en sintomas fisicos las
situaciones atravesadas. En este sentido, es que algunos afos después de la inundacién, los
contextos sociales promovieron en las vecinas la corporalizacion de las memorias sobre la
inundacién. Conociendo estos procesos de inscripcion corporal de la memoria, es que se volvié
asible para mi comprender la significancia que cobraban las clases de Chi Kung para sus
asistentes.

Era habitual, que los sdbados una vez finalizada la practica, entre las asistentes se intercambiaran
comentarios sobre lo valiosa que era la clase porque les permitia liberarse de tensiones
corporales, frenar la cabeza un rato', dejando de lado aquellos pensamientos que ocasionaban
malestar o intranquilidad. Sdbado a sabado, podia observar cbmo ninguna vecina se retiraba de la
plaza del mismo modo en que habia llegado. Sus gestos de conformidad, sus movimientos
vigorosos, daban cuenta de esta transformacién que operaba en ellas luego de una hora de
ejercicios. Pero también pude dimensionar estos efectos beneficiosos, dejandome “afectar”
(Favret-Saada, 2013) por la practica. Con el tiempo yo misma pude experimentar el alivio y la
relajacion luego del ejercicio, y percibir cobmo mi propia perspectiva y predisposicion sobre
aspectos de la cotidianeidad cambiaban. Es asi, mediante ese conocimiento a través del cuerpo,
gue logre captar la significancia de las clases para las vecinas, en tanto espacio de encuentro que
habilitaba para ellas la oportunidad de tramitar las memorias corporalizadas que albergaban
sobre la inundacién. Reconocian en el Chi Kung, un conjunto de “técnicas corporales eficaces y
tradicionales” (Mauss, 1979), que derivadas de la medicina china, brindaban una oportunidad de
mejorar la salud y alcanzar el bienestar corporal y energético que veian resentido. En términos de
Proflao GOmez (2016), se instalaba la posibilidad de “des-hacer el trauma” albergado en los
cuerpos. Al permitir “adoptar posiciones [...] y corporalidades ajenas a su cotidianeidad (Profiao
Gomez, 2016:36) amplian las posibilidades de des-hacerse de las corporalidades naturalizadas.
Aqui, habria chance de que las vecinas pudieran abandonar un cuerpo que habia devenido
afectado luego de la inundacién, a través de una paulatina experiencia paliativa que podria
sanarlas. Durante el tiempo que comparti las clases, pude presenciar como ellas se sentian
atravesadas por esas mejorias corporales. Los dolores que antes les impedian la movilidad, o la
ansiedad que colmaba sus estados emocionales, por ejemplo, habian ido cediendo a lo largo de
los sabados.

De esta forma es que las clases semanales permitieron a las vecinas experimentar sus cuerpos por
fuera de aquellas limitaciones que se habian ido modelando a raiz de la inundacién, manifiestas a
través de dolencias y malestares. Este proceso estuvo propiciado por las propias caracteristicas de
la practica de Chi Kung, asi como por los espacios de encuentro, que brindaban instancias
testimoniales de hablar sobre lo sucedido. Asi, la identificacién como vecinas afectadas por la

inundacién a través de una memoria corporalizada, fue abandonada paulatinamente.
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3. Conclusiones

El acercamiento a este grupo de vecinos inundados y a aquellas practicas mediante las cuales
éstos construian memorias sobre la inundacion, me posibilitd trascender algunos sentidos
comunes que se habian ido formulando sobre la inundacion desde la mirada local y publica, y asi
dar cuenta de los sentidos que los propios afectados fueron construyendo sobre lo ocurrido.
Etnografiar, y adentrarme en un conocimiento pormenorizado de los procesos de identificacion
entre los vecinos, como en las practicas mediante las cuales se evocaba y también se buscaba
tramitar el pasado, fue lo que me permitié ir reconstruyendo el punto de vista de los propios
implicados. Asi, en el apartado 2.a, describi el proceso de comunalizacién ocurrido entre los
vecinos, que fundamentado sobre la condicion comun vivida, buscd dar cauce a los aspectos
singulares y emocionales desatendidos por los abordajes estatales que se disefiaron como
paliativo a las consecuencias dejadas por la inundacién. Sobre el apartado 2.b y 2.c, mostré cémo
estos vinculos vecinales fueron adquiriendo nuevas configuraciones de la mano de préacticas de
rememoracion del pasado, a través de las cuales los vecinos disputaban y desnaturalizaban
sentidos ‘Oficiales’ acerca de la inundacién. Mediante la descripcién del proyecto comunitario
Marca(s) de Agua, mostré como los vecinos a través de una inscripcion material de la memoria,
busco revertir los discursos que anomizaban la inundacién como un fendmeno natural y
calificaban a los afectados bajo la categoria genérica de damnificados. En razén de ello, las
diferentes etapas del proyecto apostaron por una visibilizacion de las historias subjetivas de las
personas tras la inundacion. El caracter personalista que distinguid esta practica de rememoracion
de pasado, se condensaba de modo icénico y particular, el los retratos, que ponian rostro a los
afectados al mismo tiempo que significaban el espacio de la vivienda como un hogar.

En el apartado 2.c, mostré las articulaciones entre una practica de ejercicio fisico, las vecinas y el
recuerdo de la inundacidn. Las trayectorias de las vecinas, sucintamente abordadas, mostraron
como las condiciones sociales devenidas luego de la inundacidn y las transformaciones vinculares
entre los vecinos, habian generado un proceso de evocacion del pasado diferencial, a través de la
corporalizacion de las memorias, que se ponia de manifiesto en una serie de malestares y
afecciones fisicas que afectaban a las vecinas. En ese marco, vimos como la clase de Chi Kung se
presentd como un evento central para las vecinas que veian comprometido el bienestar de sus
cuerpos. Los ejercicios habilitaban nuevas formas de experimentar los cuerpos, permitiendo

deshacerse o bien tramitar las memorias corporalizadas.

Este recorrido por los modos en que los vecinos de un barrio de Unquillo fueron construyendo
memorias sobre la inundacién, me permitié dar por tierra aquellas prenociones que los figuraban
como victimas de una contingencia sucedida. Entonces, pude a través del trabajo etnogréfico,
aprender sobre las formas en que habian logrado sobreponerse y generar acciones para disputar
aquellas categorizaciones que quitaban centralidad a sus trayectorias personales, trastocadas por
el paso del agua.
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4. Notas

1 El corredor Sierras Chicas se ubica al este del cordon montafioso homonimo, y estd compuesto —de
sur a norte- por las localidades de Villa Allende, Mendiolaza, Unquillo, Rio Ceballos, Salsipuedes, El
Manzano, Agua de Oro, La Granja y Ascochinga.

2 En este escrito, las itdlicas se utilizaran para hacer referencia a expresiones y categorias nativas.

3 Tagua es una organizacion radicada en Unquillo desde 2001. Se dedica a desarrollar proyectos de
participacion vecinal, atendiendo a las problematicas del ambito local. Para mas informacion se puede
consultar por ejemplo http://taguaps.blogspot.com/

“Por ejemplo, en 2018, el Colegio de Psicélogos de la provincia de Cérdoba organizd un ciclo de
encuentros llamado “Cuatro elementos”. En el capitulo Agua, los vecinos fueron invitados a participar
con la colocacion de la muestra y el relato de la experiencia Marca(s) de Agua.

>Se establecieron cinco escalafones de merecimiento entre los afectados por la inundacion: C1-
viviendad con dafos que no comprometen la habitabilidad, donde el agua ingresé sin superar los
30cm-; C2-viviendas con dafios leves en interior o exterior; C3-vivendas que registren dafios graves, sin
afectacion estructural; C4-viviendas afectadas con destruccién total o dafios estructurales; C5-
viviendas asentadas en lotes con riesgo de desmoronamiento.

® Las visitas se llevaron a cabo entre julio y septiembre de 2015, en las viviendas de aquellos vecinos
que habian decidido participar del proyecto. Un equipo conformado por las mujeres participantes de
la organizacién, y dos personas mas dedicadas al registro fotografico y audiovisual, se encargaron de
llevar a cabo esta etapa.

’ Las fotografias que conforman la muestra captan diferentes escenas. Como explicitaré mas adelante,
una gran parte estd compuesta por los retratos de los vecinos junto a la marca, pero también hay
capturas del paisaje del barrio durante los meses que se realizaron las visitas, asi como también del
trabajo realizado en el encuentro de vecinos. Luego de la primera muestra publica, se agregarian
capturas de los visitantes mirando la muestra.

8 La muestra inaugural se llevo a cabo en uno de los espacios verdes de Unquillo. Durante el primer
afo, se montd en 15 oportunidades, en el marco de diferentes eventos, en localidades de las Sierras
Chicas o otras provincias de la Argentina. Asi, por ejemplo, la muestra se instalé en municipios,
escuelas, o eventos vinculados a la conmemoracion de la inundacién y la visibilizacion de luchas
sociales por la defensa del ambiente.

% Le Breton (2009), enuncia la potencia que posee la mirada a la hora de tomar en consideracién a
otro, a su sentimiento de identidad, legitimando su presencia.

10 Consultar por ejemplo el Boletin Oficial extraordinario emitido por el Municipio de Unquillo
(https://issuu.com/cecigalara/docs/junquillo-entre-todos-mayo-2015) o el comunicado oficial del ex
gobernador Juan Manuel de la Sota, rememorado por los vecinos, por calificar a la inundacion como
un “tsunami que cayé del cielo”.

" Por ejemplo, Dedn (2015), quien aborda de manera holistica las transformaciones territoriales del
entorno serrano, considerandolas marco de lo ocurrido en febrero de 2015.

2. En 2016 un grupo de vecinos autoconvocados de la localidad de Mendiolaza, presentaron un

recurso de amparo en la puerta de Tribunales Federales | (Ciudad de Cérdoba), en contra de la
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ejecucion del proyecto inmobiliario El Terrén, que implicaba el desmonte de 280 hectareas de bosque
nativo declarado como “zona roja” por la Ley de Bosques. En el marco de la presentacién del recurso,
la muestra Marca(s) de Agua se monto en la vereda de tribunales.

13 En Septiembre de 2018, la muestra fue montada en el marco de una audiencia publica desarrollada
en Unquillo, en donde se debatia sobre la construccion del proyecto inmobiliario EIl Montecito, que
implicaba también el desmonte de una de las Ultimas areas de bosque nativo de la localidad.

4 Por las caracteristicas de la practica, marcada por el silencio y la lentitud que debia imprimirse a
cada movimiento que componia el ejercicio, las vecinas consideraban que debian depositar toda su
atencion en seguir las instrucciones impartidas por la profesora. Eso, les permitia frenar la cabeza un
rato, dejando de lado sus preocupaciones habituales, ya que si pensaban perdian capacidad para la

correcta ejecucion de las rutinas.
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Resumen

El presente trabajo surgié a partir de una demanda negociada con la direccion del Museo de Antropologia
de la Facultad de Filosofia y Humanidades (FFyH) de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). El objetivo
fue reconstruir etnograficamente el proceso de conformacién de la sala Arqueologia del Ambato de la
exhibicion permanente que aconteci6 entre los afios 1999 a 2002. En dicha sala se condensaron luchas y
reivindicaciones como i) “llevar los indios al centro” en una provincia que construia su identidad en base a
un legado jesuitico; ii) reivindicar al equipo original del Proyecto de Arqueologia del Ambato que habia sido
diezmado en los afios setenta debido a la persecucion estatal; y iii) “rescatar la antropologia en Cérdoba”
dado que la disciplina ocupaba un lugar germinal dentro de la FFyH. Estas luchas y reivindicaciones se
llevaron a cabo principalmente a través de la utilizacion del espacio como forma privilegiada para expresar
nuevas configuraciones en las relaciones de poder al interior de la Facultad. De esta manera, el proceso
reconstruido tuvo un caracter dialégico ya que un equipo de personas construy6 una nueva exhibicién pero
también fue la nueva exhibicion la que construyé al equipo. Esta investigacidén es una antropologia de la
museologia local, centrando la preocupaciéon en los modos en los que se conciben los museos y cémo eso
se plasma en las exhibiciones, y también una antropologia de la antropologia acerca de la conformacién de
la disciplina en el contexto local.

Palabras clave: Arqueologia - Ambato - Museografia

1. Introduccién

Este trabajo se puede encuadrar dentro de lo que Rita Segato define como antropologia por
demanda porque “(...) produce conocimiento y reflexion como respuesta a las preguntas que le
son colocadas por quienes de otra forma serian, en una perspectiva clasica, sus “objetos” de
observacion y estudio.” (2015:44) En este caso, el objetivo de reconstruir etnograficamente el
proceso de conformacién de la sala (Foto 1 — Grafico 1) surgié a partir de una negociacion con la
directora del Museo de Antropologia Mgtr. Fabiola Heredia.
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Existen al menos seis razones que dieron el sustento a esta negociacion. En primer lugar, el
estudiante de antropologia, con su extrafia presencia y sus preguntas incomodas, oficié de
puente, no entre culturas distantes (Wagner, 2010), sino entre diversos integrantes, de la
actualidad y del pasado, de esta institucion que crecié exponencialmente en los Ultimos veintidos
ahos. En segundo lugar, cumpliendo con la ley de patrimonio vigente, las colecciones exhibidas
en la sala seréan devueltas en algin momento a la provincia de Catamarca. En tercer lugar, esta
sala ocupa el espacio mas importante de todo el Museo y fue inaugurada junto con la nueva sede
en el afio 2002, por lo que constituye la seccidn principal de la muestra inaugural. En cuarto lugar,
esta sala concentra los temas centrales de toda la exhibicién permanente. En quinto lugar, la
instalacién de esta sala fue parte de un proceso de cambio de paradigma a nivel museoldgico en
todo el pais y fue un modelo para las renovaciones posteriores que se realizaron en los museos
de la provincia de Cérdoba’. En sexto lugar, en los Gltimos afios, el equipo de museografia del
Museo sufrié la pérdida de personal con formacion y experiencia acumulada en relacién con
aquella exhibicién fundacional, a causa de las jubilaciones, por lo que era necesario retomar de
algun modo los conocimientos adquiridos en la practica. En definitiva, esta etnografia espera ser
un aporte para el equipo que emprenda la realizacion de la préxima exhibicion, razén por la cual
tiene mucha mas descripcion del proceso museografico del que se esperaria de una etnografia, ya
que constituye al mismo tiempo el informe de la Practica Profesional Supervisada y el informe
final de la Licenciatura en Antropologia, por acuerdo también establecido con la institucién
demandante.

Entonces, en relacion con el objetivo de esta etnografia, nos preguntamos como se ha trabajado
efectivamente para llevar a cabo esta sala de exhibicién y por qué se han tomado ciertas
decisiones en relacién con cuestiones estrictamente museoldgicas y museograficas tales como la
definicion de los espacios expositivos, la circulacion, la iluminacion, los colores, los objetos, entre
otros. Con este propdsito, hicimos un recorte temporo-espacial desde el momento en que la
antropologa Mirta Bonnin? comenzé a escribir el guion museolégico, a finales del afio 1999, hasta
la inauguracion de la sala Arqueologia del Ambato y de la nueva sede del Museo, en septiembre
del 2002.

Foto 1. Panoramica de la sala Arqueologia del Ambato. (Archivo del Museo)
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Grafico 1. La primera seccidn de la “SALA" de la antigua casa.
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Hay que mencionar ademas, que comencé esta indagacion con una idea de materialidad ‘estatica’
e ‘inerte’ de la sala® y que, a medida que fui avanzando, esta se transformé en una especie de
verdad absoluta que condicioné severamente al trabajo de campo, limitando de cierta forma las
observaciones y las preguntas que hice en las entrevistas, mas bien ligadas al “;cémo fue?” que se
hizo esto o lo otro. Para mi sorpresa, las respuestas se proyectaron a lugares insospechados, algo
que Fabiola Heredia ya me habia adelantado durante la negociacién de la demanda, pero que por
mi falta de experiencia como investigador, en un principio, no estaba en condiciones de asimilar.
Mas aun, el hecho de haber percibido al campo como conflictivo, y el tener en cuenta que la
relacion del investigador (un alumno) con los interlocutores (muchxs de ellxs profesorxs de la
carrera) era asimétrica, hizo que me resistiera por un tiempo a seguir profundizando en el analisis
e insisti en una busqueda que se puede caracterizar como de una verdad lineal y univoca.

Recién durante la Ultima entrevista, realizada a la arquitecta Mariana Caro?, integrante del equipo
historico de museografia (a quién tuve que insistirle durante mas de un afilo para concretar
nuestro encuentro), es que tomé plena conciencia de ello por lo que, quizas, ese afio transcurrido
fue absolutamente necesario. De ahi que mi forzada ‘verdad’, encapsulada en un marco temporal
disciplinador, estallara en multiples verdades que, en algunos casos, se presentaron como
inconsistentes e incompatibles. Por supuesto que a partir de esta situacion, en la que comprendi
de otra manera el proceso, es que estuve obligado a reposicionarme (Rosaldo, 2013:28) y asi
formular nuevas preguntas a los registros que ya tenia, exponiendo toda la variedad de
voces/verdades implicadas en esta etnografia con sus aparentes contradicciones.

Por otro lado, al hablar en las entrevistas de las personas relevantes para los interlocutores he
tenido la sensacién de estar escuchando historias sobre ‘grandes figuras’ debido a que parecia
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gue remarcaban cierta trascendencia como ‘proceres’ en relacién con la disciplina antropoldgica.
Por esta razdn, es posible que en el trabajo escrito se encuentren las marcas de esta pasion que
quizas construyen una especie de ‘mito’ sobre el Museo.

Como se menciono anteriormente, uno de los ejes centrales que guio la escritura de este trabajo
fue el proceso de conformacion de la sala, pero también el cémo las ideas iniciales van
transformandose hasta su concrecién. De esta forma, entiendo que no sélo registré el proceso,
que fue una demanda de la institucion, sino que también muestro los sentidos implicados, que
exceden a las materialidades, y cdmo en este proceso de construccién de una materialidad se
construye un mundo social al interior de la disciplina.

En cuanto a la Metodologia, abordé la intervencion desde la singularidad de la perspectiva
etnografica, lo que permitié la yuxtaposicion de diferentes voces, con sus equivocos, para la
reconstruccién del proceso incluyendo a la propia reflexividad del investigador. Con ese fin,
realicé dieciséis entrevistas no directivas, en diversas locaciones entre los meses de diciembre de
2018 y septiembre de 2019, a integrantes actuales e histéricos del Museo que tuvieron relacion
con el proceso de conformacién de la sala Arqueologia del Ambato. En el mismo periodo también
realicé observaciones en la sede del Museo y en la sede de la Reserva Patrimonial del Museo en
los horarios de trabajo habitual. Por otra parte, realicé analisis de documentacién producida por
el personal del Museo, la FFyH y otros materiales relevantes como, por ejemplo, articulos
cientificos y periodisticos.

Entonces, la reconstruccién del proceso de conformacion de la sala Arqueologia del Ambato ha
permitido conocer acerca de la ejecucidn y la puesta en practica de un ambicioso proyecto de
exhibicién del Museo de Antropologia que se llevd a cabo, en el contexto de una grave crisis
politica y econdmica, entre los afios 1999 y 2002 (Grafico 2). Este fue un proceso dialégico en
donde un equipo de personas construyd una nueva exhibicion, pero también fue la nueva
exhibicidén la que construy6é al equipo. En el siguiente apartado, antes de continuar con la
descripcion de este proceso, haré una breve historizacion del Museo de Antropologia.

Gréfico 2. Crecimiento Econémico e inflacién en Argentina, 1950-2003 (Miles de dolares de 2002 y

tasas mensuales de inflacién) (Dabat, 2012:46)
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2. Desarrollo
2. a. El Museo de Antropologia

Esta institucion surge en el afio 1941 como parte del Instituto de Arqueologia, Linguistica y
Folclore perteneciente al rectorado de la UNC y ocupa un entrepiso en el edificio de la Facultad
de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales en la avenida Vélez Sarsfield, en pleno centro de la ciudad
de Cdrdoba. Su primer director Antonio Serrano estaba interesado en la investigaciéon cientifica
pero también en su difusion. Con el paso del tiempo, el publico en general dejé de ser interesante
para los investigadores y el Museo paso6 a ser solo un apéndice de la investigacion. A grandes
rasgos se puede decir que el Instituto se expandid en cantidad de investigadores y proyectos
hasta mediados de los afios setenta. Luego, las intervenciones a las universidades en 1975, y la
dictadura militar posterior, produjeron un vaciamiento que lleg6é hasta el afilo 1987 cuando el
Instituto (para este momento con el nombre de Instituto de Antropologia) y el Museo fueron
absorbidos por el Centro de Investigaciones de la FFyH (CIFFyH). Para el comienzo de los afios
noventa sélo habia dos investigadores con titulo de grado de antropdlogx. Por otra parte, los
traslados de la sede también son un reflejo de esta situacién puesto que el Museo pasé de la
avenida Vélez Sarsfield a la Obispo Trejo al 322, luego a la esquina de avenida Yrigoyen e
independencia y, en 1981, lo trasladan a la parte trasera del comedor universitario, un
movimiento que se podria caracterizar como del centro hacia la periferia.

A partir de 1993, Bonnin y el antropélogo Andrés Laguens® se integraron al Proyecto
Arqueoldgico Ambato y comenzaron a interesarse por el Museo, impulsados por el director del
Proyecto, el Dr. José Antonio Pérez Gollan. Posteriormente, durante 1996 y 1997, Bonnin realizd
un seminario de conservacidn preventiva y Disefio de Exhibiciones, organizado por la Fundacién
Antorchas e impartido por profesionales de la Smithsonian Institution de Estados Unidos en el
que hicieron un diagnostico que puso en evidencia ciertas falencias del Museo como la falta de
un presupuesto propio, de un proyecto con objetivos claros, de personal suficiente y capacitado,
de espacio para ampliar la exhibicion (Foto 2), la ausencia de una politica de conservacién que
resultaba en el deterioro de las colecciones y la ubicacion geografica, al fondo de ciudad
universitaria, que era dificil de encontrar para el publico.

En el afio 1997, Bonnin fue designada como directora del Museo y hasta el afo 1999
aproximadamente concentraron el trabajo en proyectos para conservacion de las colecciones, en
la busqueda de fondos externos como los de la Fundacién Antorchas, en la ampliacion y en la
capacitacion de los equipos y en la elaboracién de un reglamento especifico. Asi es que
implementaron un proyecto de reformulacion institucional del Museo de Antropologia en el que
se delimitaron las secciones como Documentacion, Conservacién, Museografia, Cientifica, y
Educacion y Difusion. Rompiendo asi la organizacion previa por secciones cientificas para pasar a
una organizacién basada en funciones museoldgicas, donde la investigacion era un area mas entre
otras.
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Foto 2. Sala de exhibicién del Museo de Antropologia, en la planta baja del edificio del CIFFyH, en los
anos noventa. Con el circulo rojo estan sefaladas las vitrinas de “Ambato”, a la izquierda, y “La
Aguada”, a la derecha. (Archivo del Museo)

2. b. La nueva sede del Museo de Antropologia y las colecciones

El inicio del proceso de conformacion de la sala Arqueologia del Ambato, a mediados del afno
1999, coincide con la posibilidad de trasladar el Museo de Antropologia a la nueva sede en la
avenida Yrigoyen 174 de la ciudad de Cérdoba. Esta posibilidad surge de una gestion conjunta de
la directora del Museo, de la decana de la FFyH, Dra. Carolina Scotto y del rector de la
Universidad, Dr. Hugo Juri. La nueva sede era una casa “chorizo” de finales de siglo XIX, de
arquitectura italianizante, ubicada en una avenida elegante de un barrio que fue disefiado en
contraposicion a la antigua ciudad colonial tomando de modelo a los espacios modernos de
Paris, el barrio de Nueva Cérdoba. Esto signific6 un cambio drastico dado que posibilitd la
insercion del Museo “(...) en el circuito cultural del microcentro” (Bonnin, 1997:4). Sin embargo,
también existia una motivacion fundamental, que era la de “llevar los indios al centro”, lo que para
Bonnin significaba visibilizar a las poblaciones indigenas preexistentes en una provincia que se
caracterizaba por tener un discurso hegeménico hispanizante que solo exponia lo referido a las
misiones jesuiticas (Bonnin, registro entrevista -en adelante, r.e.- 2018). Estas aspiraciones también
responden a ese contexto en el cual se estaban produciendo cambios de percepcidon en relacién
con la categoria de “indio”, que Bonfil Batalla define como una categoria “supraétnica” que
enfatiza la condicion de colonizado (1979:4). En consecuencia, la poca especificidad pareceria
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también reflejar el estado de la cuestion en aquel momento, ya que hacia poco tiempo que se
empezaba a discutir en la ciudad de Cordoba la preexistencia de estas poblaciones y los procesos
de (re)etnizacion eran incipientes (Bompadre, 2013; Palladino, 2018). Se puede decir también que
esta motivacion respondié a la fuerte influencia del multiculturalismo promovido desde
organizaciones internacionales y a los cambios que se realizaron en la constitucion de la

Argentina en el afo 1994 que reconoce la preexistencia y los derechos de los pueblos indigenas.

Volviendo a la cuestion edilicia, esta casa tenia un alto valor patrimonial pero se encontraba
deteriorada (Foto 3), por lo que durante todo el afo 2000 una empresa licitatoria, que dependia
de la Secretaria de Planeamiento Fisico de la Universidad y que trabajoé en coordinaciéon con la
arquitecta Caro, realizé trabajos de conservacion y reparaciones generales. A pesar de que para
ese momento la economia nacional se encontraba en una aguda recesion, el financiamiento fue
provisto por la Universidad y se consiguid principalmente a partir de un canje por trabajo con el
rector Juri, que significd para Bonnin formar parte de la comision para la creacion del Museo de la
UNC y la gestion de la declaracion como Patrimonio de la Humanidad de UNESCO del complejo
de la Manzana y las Estancias Jesuiticas de la provincia de Cérdoba (Bonnin, r.e. 2019). Entre las
tareas que realizo la empresa estuvieron la de reparacién de fisuras (en techos y muros), revoques
y carpinteria, pintura en general, hidrolavado en fachada, limpieza y pulido de los diferentes tipos
de piso, mantenimiento de instalaciones en general, limpieza de marmoles, y una importante
intervencion con la instalacion eléctrica (Archivo del Museo). Para algunos trabajos también
colaboraron integrantes del equipo del Museo, entre ellxs algunxs estudiantes, que realizaron
tareas ad honorem como limpieza y pintura en general. Cabe mencionar que, segun Caro, con el
color beige claro de la pintura de los muros y el cielorraso se buscaba “neutralizar la arquitectura”
debido a que se present6 desde el primer relevamiento como una “competencia” para exhibir las
piezas arqueoldgicas.

El traslado de las instalaciones del Museo y de los laboratorios fue realizado en forma paulatina,
mayormente en vehiculos particulares de los integrantes del equipo (Bonnin r.e. 2019). La
ocupacién del edificio (Gréafico 3) de algun modo reflejé la relacién jerarquica entre ellos puesto
que la habitacion principal fue ocupada por las direcciones del Museo y de la futura Maestria en
Antropologia (que abriria sus puertas al afio siguiente). De todas maneras, el uso cotidiano de
esta habitacion excedid estas funciones dado que alli se encontraba también la Unica
computadora y también una mesa de ping pong que sirvié tanto para tareas de conservacién
como para jugar en los momentos libres (Bonnin, r.e. 2019).

Simultaneamente, y durante todo ese afio 2000, en los depdsitos de ciudad universitaria se
realizaron trabajos de conservaciéon de las colecciones que iban a ser exhibidas. En términos
museoldgicos, estos objetos provenian en su mayoria de campafas arqueoldgicas realizadas en
los afos setenta en el valle de Ambato, Catamarca (en los sitios Martinez -1, 2 y 3- y el Altillo) y
habian compartido, de algiin modo, las trayectorias de persecucion, ocultamiento, desaparicion y
exilio de los integrantes del Proyecto Arqueoldégico Ambato. Este proyecto comenzéd en 1973,
tuvo una pausa de 10 aflos aproximadamente a partir de la dictadura militar, y recomenzé en
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1985. Cuando volvieron, muchos de los cargos mas importantes de la FFyH estaban ocupados por
personas que venian de la época de la dictadura por lo que, en términos de Elias (1998), este
equipo se encontraba “marginado” de los espacios de poder y estigmatizado como los “zurdos”.
También hay otros objetos que estan en la exhibicion y que pertenecen a campanas realizadas en
los afios noventa en el sitio Piedras Blancas.

Foto 3. La primera seccién de la “SALA" donde posteriormente se ubicé Arqueologia del Ambato.
(Archivo del Museo)

2. c. El proyecto de la nueva exhibicion permanente

Durante enero del afio 2000, Bonnin, con la colaboracién de Laguens y Luis Heredia®, escribi6 el
guion museoldgico (1999) con el objetivo de presentarlo en un concurso realizado por la
Fundacién Antorchas para participar de un seminario sobre "Disefio de Exhibiciones” impartido
por James Volkert de la Smithsonian Institution de Estados Unidos. El eje estructurante de este
guion fue la evolucion social humana que parte de sociedades igualitarias hasta las formas
estatales de organizacion social. Esta decisién se debié a que, desde los afos ochenta, la
arqueologia en Argentina habia vuelto a tomar como modelo a la ciencia natural desde una
perspectiva ecoldgica. En este guion también se tuvo en cuenta las caracteristicas de las
colecciones, se mantuvo el compromiso universitario de realizar extensién sobre la base de la
investigacion y se incorpor6 elementos museograficos que respetaban el valor patrimonial del
edificio.
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Como el guion museoldgico resultd elegido en este concurso, durante el seminario se trabajé

para transformar los conceptos cientificos en ideas claras para el diseiio. Al finalizar, como premio

por haber sido uno de los mejores trabajos presentados, la Fundaciéon Antorchas le otorgd a

Bonnin un subsidio para llevar a cabo la exhibicién. Por otra parte, el director del area cultural de

la Fundacion Américo Castilla sugirié la participacion de Tam Muro’ como asesor de disefio

(Bonnin, r.e. 2019).

Tabla 1. Matriz de disefio del guion museografico (2000:4).

Desafio Tema Contenido Herramientas

La memoria La historia
14 El hoy

Saber quién 2 La humanidad

soy 3

Construir 4 La tecnologia
5

Sobrevivir 6 La naturaleza

Ser 7 El individuo

Convivir 8 El hogar

Aprender 9 La educacion
10

Elegir 11 La sociedad
13

Continuar 12 La muerte

Relato acerca del edificio
del museo, su valor y su
historia

Historia y situacion de las
comunidades indigenas en
el pais

Pasos hacia la humanidad
y primera tecnologia

Cadenas de produccion de
los objetos y sus contextos
sociales

Recursos naturales
explotados y producidos

Roles de las personas
dentro de la sociedad

Los vinculos familiares y la
casa

Los modos de aprender
con el intelecto y con los
juegos

Modos de organizacion
social y estilos de vida

Enfrentar la pérdida de
otros y el miedo de uno
mismo

Imagenes, Palabras

Imagenes, Objetos,
Palabras, Interactiva

lluminacién, Ambientacion,
Modelos, Imagenes,
Palabras, Panel interactivo

Objetos, Palabras,
Maquetas; Computadoras,
Taller de herramientas

Objetos, Palabras,
Imagenes, Experiencia
simulada, Video

Objetos, Ambientacion,
Sonidos

Objetos, Palabras,
Ambientacion

Experiencias simuladas,
Interactivas, Ambientacion,
Maqueta, Objetos

Interactiva, Modelo,
Imagenes, Objeto

lluminacién, Objetos,
Sonido, Ambientacion

Una vez en Cérdoba, se reunié con el equipo de museografia compuesto por Andrés Laguens,

José Hierling®, Mariana Caro y Mario Simpson® para escribir el guion museografico mediante lo

gue Simpson caracterizd como “debates asamblearios” (r.e. 2018). De esta forma, todo el material

gue se presentd en el primer guion museoldgico se reconfigurd en un nuevo guion museografico
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bajo el mensaje de los “desafios de vivir en el mundo y la busqueda de soluciones” enfocandose
de una manera mas precisa sobre el disefio de la exhibicion y sintetizando las ideas en una Matriz
de Diseflo (Tabla 1). Esta ultima es una planilla que permite acceder a una descripcion
esquematica de “los mensajes principales, los textos descriptivos, los objetos y las imagenes, o
aquellas primeras ideas para el montaje” (Muro 2007:4). Mas adelante, en una actualizacion del
proyecto reestructuran la exhibicion en tres sectores de acuerdo a las caracteristicas espaciales y
arquitectdnicas del edificio.

Ambos guiones, museologico y museografico, fueron acompafados por bocetos de plantas
(Grafico 3 y 4) e ideas de disefio realizados por Caro que, si se los compara, se puede ir siguiendo
las transformaciones y el descarte de ideas mediante los diferentes agrupamientos de elementos
como tematicas, colecciones, vitrinas, bancos para sentarse, “carritos” con ceramica o la “isla
interactiva” que refiere a una pc con internet (tecnologia novedosa para ese momento).

Gréfico 3. Primer boceto de la planta baja. (Archivo del Museo)
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Una vez finalizadas las tareas mas complejas de la renovacion de la casa, la conservacion de gran
parte de las piezas arqueoldgicas y la escritura de los guiones, a comienzos del afio 2001, se
intensifico el proceso de disefio definitivo y montaje de la exhibicion. Ademéas, como tenian
espacio suficiente en la nueva sede comenzaron a recibir a varixs investigadores -algunxs de ellxs
eran matrimonios de antrop6logxs- que habian pedido su traslado al area cientifica del Museo. Si
bien en el ambito local las ciencias antropoldgicas se habia desarrollado en diferentes espacios y
con diversas perspectivas en las catedras tematicas de las diferentes carreras, en el CIFFyH, en el
Centro de Estudios Avanzados de la UNC y en el Instituto de Culturas Aborigenes, existia el
proyecto de consolidar la formacién disciplinar, por lo cual muchas de las personas implicadas en
la reapertura del Museo de Antropologia se implicaron también en la apertura de la Maestria en
Antropologia que se concretd ese mismo afo.
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Los equipos de exhibicion se dividieron en funcién de actividades o conjuntos de tareas como
Conservacion, Seleccion de Piezas, Diseiio, Construcciones, Materiales Complementarios y
Gestion, este Ultimo a cargo de la directora. Estos equipos estaban integrados por investigadores,
docentes, no docentes, becarixs de doctorado, estudiantes y voluntarixs que se habian ido
sumando paulatinamente en capacitaciones que se ofrecian en el Museo, en la escuela de historia
y en otras instituciones, aproximadamente desde el afio 1997. De todas formas, las capacitaciones
continuaron mediante la gestién de fondos externos como los de la Fundacion Antorchas lo que
promovio cierto sentimiento de pertenecer a una “seleccién” en términos de Quiroga (r.e. 2019).
Algunas de estas personas recibieron remuneracién y otras colaboraron ad honorem. A su vez, se
dividieron en funcion de los niveles de responsabilidad entre encargados, ayudantes
remunerados, colaboradores comprometidos (algunos también remunerados) y voluntarios en
general. Las distintas tareas se realizaron coordinadas y, en muchos casos, se mezclaron sus
integrantes “haciendo de todo” en funcion de las necesidades del momento.

Gréfico 4. Segundo boceto de la planta baja. (Archivo del Museo)
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Para la actividad de Conservacién se montaron tres laboratorios en la nueva sede, uno para piezas
arqueologicas, otro para papel y fotografias, y otro para textiles. En Seleccion de Piezas participd
la arquedloga Susana Assandri, del Proyecto Arqueoldgico Ambato, y para llevar a cabo dicha
actividad se ubicaron en la habitacion frente a la direccion. Aqui se realizé el fichado y el
fotografiado digital de las piezas para la exhibicién. En Diseiflo probaron la metodologia de
trabajar a distancia con Tam Muro a través de emails, aunque por los relatos parece no haber
resultado eficaz para el trabajo en equipo. En Construcciones montaron un taller en el garaje de la
casa y realizaron trabajos de carpinteria, pintura y electricidad. En Materiales Complementarios,
dos estudiantes realizaron una tesis con el disefio de carteleria, folleteria, sefialética y catélogo.

¢ MG D

Antropologia 65



Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N® 1072019 ISSN 2314291X

Secretaria de ve h
Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica o sri

¥ Humanidades | UNC

2. d. El diseiio definitivo y el montaje de la sala Arqueologia del Ambato

El disefio definitivo y el montaje de la sala Arqueologia del Ambato, junto con las salas contiguas
Tiempo y Culturas y Arqueologia Andina, se realizd6 de una manera ensamblada en dos etapas
durante el afo 2001, la primera de seis meses (desde el 15 de febrero al 15 de agosto), que a su
vez se puede dividir en dos partes en funcién del énfasis que se hizo en los debates abiertos o en
el pragmatismo del montaje, y una segunda etapa de tres meses (del 15 de agosto al 7
noviembre) en las que se realizaron evaluaciones y se resolvieron detalles (Archivo del Museo).

En relacién al disefio, la definicion de los espacios expositivos resultd especialmente complicada
puesto que los espacios estaban muy compartimentados por lo que se pensaron varias
alternativas muy diferentes entre si. Incluso la misma experimentacién del espacio resultd ser una
estrategia para repensar la exhibicion. Finalmente, se decidio mostrar en la sala principal de la
casa, que incluia el antiguo comedor y el salén para invitados, la historia de la arqueologia, la
historia de la museologia, y la cronologia de las sociedades del NOA. Asimismo, se integra a la
casa como un elemento mas de la museografia ya que representa a la modernidad de fin de siglo
XIX contando una historia sobre la arquitectura. Ademas, segun Caro, el tipo de arqueologia mas
actual (Proyecto Arqueoldgico Ambato) y la sociedad mas compleja (cultura Aguada) se exhiben
en la sala mas compleja de la casa en términos arquitectdnicos (r.e. 2019).

Por otro lado, la circulacion se resolvié principalmente a partir de una tarima que sugiere una
curva hacia la izquierda (sobre la que se imaginé un gabinete de época), una pieza clave (Foto 4)
gue anuncia una transicion entre las salas (un mortero “Alamito” que representa la transicion
hacia la complejidad de las sociedades del NOA) y un panel divisorio que habilita una entrada y
una salida para Arqueologia del Ambato (que contiene dibujos de iconografia prehispanica,
realizados a mano por Simpson, con un criterio cronolégico). La tarima esta ubicada en la sala
Arqueologia Andina (sala 6 de Gréfico 4) y la pieza clave y el panel divisorio en la sala Tiempo y
Culturas (sala 5 de Grafico 4).

Foto 4. La pieza clave y el panel divisorio marcan una transicion hacia la sala Arqueologia del Ambato.
(Foto: . Moran)

EY MG HD

Antropologia 66



o0
Secretaria de
L J

Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N° 1072019 ISSN 2314291X

Para el montaje de la sala Arqueologia del Ambato, y de la sala anterior Tiempo y Culturas, se
reciclaron en un taller externo las vitrinas del antiguo Museo, agregando 45 cm de fibrofacil a la
base y cerrando con madera el fondo y los costados. Hubo varias razones que justificaron esta
decision, entre ellas, limitaciones presupuestarias, la combinacion estética con la arquitectura de
la casa, la estabilidad y la resistencia para soportar mayor cantidad de peso, y porque permitieron
contar la historia del viejo Instituto de Antropologia. Ademas, por ser la sala principal, Arqueologia
del Ambato dispuso de las vitrinas méas grandes.

Los interiores de las vitrinas fueron entelados con una tela de grano grueso que contrastaba con
la textura lisa de las piezas. Se eligid el color bordd porque también contrastaba con la
neutralidad del beige claro del mueble de la vitrina, los muros y el cielorraso. Segun Caro, este
color bordé también resaltaba los aspectos simbolicos de las piezas exhibidas y dirigian la
atencién de los visitantes (r.e. 2019). El entelado fue una actividad que requirié cierta destreza
para que la tela quede firme. Pero ademas previamente hubo que lavar la tela, plancharla vy,
posteriormente, aspirarla con maquina para sacarle los restos de acrilico que podian pegarse. La
tarea de planchar fue analizada en los términos del “hacer género” de West y Zimmermann (1990)

ya que fue realizada exclusivamente por mujeres.

Para sostener las piezas arqueoldgicas se construyeron soportes cubos de madera que fueron
recubiertos con Isolant, un material plastico que se recicldé de los envoltorios de unas maquinas
de un sanatorio cercano, para evitar los efectos del acido de la madera. Luego, estos soportes
también fueron entelados con la misma tela color bord6. Ademas, para las piezas que no iban
sobre los cubos, Laguens y el estudiante de historia Alfonso Uribe construyeron artesanalmente

soportes de acrilico, un material que en aquel momento era econdmico y facil de manipular.

Con respecto a la iluminacion, es basicamente general en cada vitrina, con un tubo fluorescente
detras de un vidrio translicido difusor, aunque hay algunas excepciones con un leve contraste
que resalta ciertas piezas. Los criterios para la eleccidn de este tipo de tecnologia fueron
estéticos, econdmicos, practicos en relacion al montaje y de conservacion preventiva dado que
estos tubos fluorescentes disponian de un control de radiacién infrarroja y radiacion ultravioleta,
ambas agentes de deterioro de las piezas exhibidas. Ademas, pusieron una dicroica en el
cielorraso que apunta hacia el texto del panel divisorio.

La ubicacién de las piezas fue realizada por un equipo integrado por Ixs investigadores del
Proyecto Arqueoldégico Ambato y el equipo de exhibicibn que incluyé a musedgrafxs,
conservadores y profesionales de la educacién. Como base conceptual se utilizaron los dos
guiones y también un trabajo final de grado de Mariana Fabra (2007) y dos tesis de posgrado en
curso, una de Bernarda Marconetto (2005) y otra de Sofia Juez (inconclusa), todas dirigidas por
Laguens. La traduccion de los conceptos cientificos a los conceptos para el disefio fue realizada
mediante una matriz de disefio particular para esta sala en la que se distinguieron cuatro nucleos
tematicos que dan el nombre a cada vitrina: Especializacién Artesanal, Especializacién Artesanal |l
Organizacién de la Economia e Ideologia (Foto 5).
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Luego de ubicar las piezas, el conservador Dario Quiroga sellé las vitrinas y las cdmaras de
iluminacién con silicona neutra para crear un microclima que aporte a la conservacion de las
piezas exhibidas. En el caso de la vitrina Organizacién de la Economia, los materiales organicos
exhibidos requirieron de frisados previos y cajas de acrilico especiales con control de temperatura
y humedad relativa.

En lo que respecta a la carteleria interna de las vitrinas, Laguens y Bonnin redactaron la
informacién y luego de varias pruebas se decidieron por un papel reciclado libre de &cido color
beige claro al igual que los muros y muebles de vitrina. La letra es color bord¢, al igual que la tela,
de modo que resalta lo que esta escrito. Como soporte de la carteleria se utilizd foamboard, un
material plastico también libre de acido. Estos carteles fueron ubicados en la parte superior del
interior de las vitrinas, ocupando todo el ancho. Cabe destacar que la carteleria con mayor
cantidad de informacién es la de Arqueologia de Ambato. También se imprimieron rétulos para
cada pieza, "dificiles de leer” segun Simpson (r.e. 2018), cuestion que fue resuelta en las salas de

la planta alta aumentando el tamafio de la letra.

Foto 5. Vitrina Ideologia. (Foto: A. Havelka)
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Entre medio de las vitrinas se colocaron los “carritos”, de fabricacién industrial, con bandejas que
contenian piezas de cerdmica descontextualizada para que los visitantes puedan tocar. En este
momento la accesibilidad solo era pensada para personas con problemas visuales exclusivamente.

Por otro lado, teniendo presente cierto imperativo de la museologia del momento de la
interaccion con los visitantes, se colocd contra la ventana, un escritorio con una PC, con
equipamiento multimedia y acceso a internet, y un banco para sentarse. Ademas, pusieron unos
bancos de descanso en el medio de la sala que permitian “contemplar’, o en todo caso
“reflexionar”, sobre los conocimientos cientificos, una decision dificil que puso en evidencia
diferentes perspectivas cientificas, estéticas y funcionales que lograron un ensamble al menos

para el momento de la inauguracion.

Foto 6. Final de la segunda etapa. En la primera fila, de izquierda a derecha, José Hierling, Andrés
Laguens, Sofia Juez, Mirta Bonnin, Carlos F. y Dario Quiroga. Atras, Christian G. y dos colaboradores.

Al finalizar el montaje se realizé una evaluacion, principalmente de la informacién en la carteleria,
con docentes secundarios que fueron invitados a visitar el Museo. El montaje definitivo finalizd
entonces el 7 de noviembre de 2001 (Foto 6). En él se realizaron ajustes en cuanto a la redaccién
y a la grafica. En esta sala, junto a las dos salas contiguas, se concentré el grueso de la
informacién de toda la exhibicion permanente debido a que, durante el proceso de disefio y de
montaje, se fueron acumulando capas de sentido como la historia de la arqueologia, la historia de
la museologia, la cronologia de las sociedades del Noroeste Argentino y, teniendo en cuenta que
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la arquitectura de la casa representa a la modernidad de fin de siglo XIX, también un tema
elegido fue la historia de la arquitectura.

En una tercera etapa, desde final del aflo 2001 hasta septiembre de 2002, se enfocaron en las
restantes salas de la exhibicién permanente, con un predominio en su caracter pedagdgico, como
la Cueva, Estratigrafia y la Casa Pozo que, basicamente, fueron realizadas con maquetas a escala
real. En este momento se desato la “crisis del 2001" y la tercera parte del presupuesto quedd
atrapada en el “corralito”. Por esta razén, fueron particularmente creativas las soluciones que
aporto Hierling en relacién a la falta de materiales indispensables para el montaje.

La multitudinaria inauguracion de la nueva sede y exhibicion permanente del Museo de
Antropologia fue el 13 de septiembre de 2002 (Foto 7). Entre los asistentes a dicho evento se
encontraba el director del Proyecto Arqueoldgico Ambato José Pérez Gollan quién, como se ha
mencionado anteriormente, habia incentivado y apoyado desde un comienzo a Bonnin para que
emprenda la renovacién del Museo. En este evento realizado al mediodia se ofrecié una comida
preparada a partir de los alimentos exhibidos en la vitrina Organizacién de la Economia.

3. Conclusiones

En la sala Arqueologia del Ambato se condensaron luchas y reivindicaciones que contenian la
fuerza de emociones intensas (Rosaldo, 2013) que llegan hasta la actualidad. Estas luchas y
reivindicaciones referian a i) “llevar los indios al centro” en una provincia que construia su
identidad en base a un legado jesuitico invisibilizando lo indigena; ii) revindicar al equipo original
del Proyecto de Arqueologia del Ambato, que habia sido diezmado en los afios setenta; v iii)
“rescatar la antropologia en Cérdoba”, dado que la disciplina ocupaba un lugar germinal dentro
de la FFyH.

En este sentido, después de haber realizado el recorrido etnogréfico deducimos que todas estas
luchas y reivindicaciones se llevaron a cabo principalmente a través de la utilizacién del espacio
como forma privilegiada para expresar estas nuevas configuraciones en las relaciones de poder
(Bourdieu, 1999) al interior de la FFyH pero también a niveles mas amplios. Para empezar el
cambio de sede, que significo el traslado desde el fondo de ciudad universitaria a una casa
burguesa de la avenida principal de un "barrio elegante” y "moderno”. Luego, la eleccién
estratégica de la sala principal ubicada en el frente de la casa y las vitrinas mas grandes para
exhibir la coleccién del valle de Ambato. Pero también puede decirse que el orden de las vitrinas
parece expresar las relaciones de poder al interior del equipo puesto que, si seguimos la
perspectiva evolucionista de aquel momento, la Gltima en el recorrido trata sobre la tematica de
la Ideologia, que era en la cual trabajaba el director del Proyecto Arqueolégico Ambato.

Todavia cabe sefalar que el equipo que llevd a cabo el proceso museografico hizo un gran
esfuerzo para trabajar en conjunto puesto que, segun los relatos, tenian diferencias ideolégicas,
generacionales, “mds los rayes de cada uno” que produjeron todo tipo de tensiones y disputas al
interior del equipo, sobre todo en los momentos de mayor agotamiento. Aunque estrategias
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como las de divertirse trabajando, haciendo tareas que les den placer, y dispersarse,
compartiendo comidas en la cocina o jugando al ping pong, han sido efectivas para sostener al
equipo unido hasta el cumplimiento de todos los objetivos. Por consiguiente, estas situaciones en
su conjunto parecen expresar que, para llevar a cabo este proyecto, se requirié de una direccion
que sostuvo el fragil equilibrio del consenso general mediante una administracidn efectiva de las
tensiones y las distensiones en el equipo.

Esta valiosa experiencia sentd precedentes a nivel institucional en cuanto a cémo llevar hasta el
final, en un contexto que en principio parece totalmente adverso, un proyecto de exhibicién que
no se midid en cuanto a sus ambiciones. Para ello, parece haber sido necesario un proyecto claro
basado en un sélido trabajo de investigacion, un equipo interdisciplinario, comprometido y
capacitado o con disposicion para aprender, un organigrama preciso, que se fue construyendo
segun las capacidades e intereses de personas concretas y que distribuy6 responsabilidades entre
los integrantes, y una direccion efectiva, atenta a los cambios y con capacidad de reaccién ante
las dificultades para poder expandir las posibilidades creativas del equipo segun los tiempos y los
recursos disponibles (que al comienzo eran suficientes y al Gltimo escasos).

Segun los relatos, todo este proceso construyd una “primera generacion” en el Museo que estuvo
dotada de un “espiritu fundacional”y que posteriormente dispuso de cierto poder en relacion con
quienes fueron llegando y, una “segunda generacién”, que pensaba que “ya estaba todo hecho”.
Asimismo, esta “primera generacion” sentd las bases de un “espiritu del Museo”, la mistica, que se
relaciona basicamente a una “optimizacion” en la administracion de los recursos y el tiempo, una
rigurosidad en la investigacion cientifica, y un hacer museografico que da cuenta de un proceso
mas amplio de la consolidacion de la disciplina antropoldgica en la ciudad de Cérdoba. Por lo
tanto, contar el proceso de conformacion de la sala Arqueologia del Ambato se ha convertido en
una ventana para ver la manera en la que se construyé una disciplina, sus referentes y sus
practicas, junto a un Museo que no solamente esta destinado al publico en general, sino que es
un buen espacio para pensar, hacer y fortalecer el "mundo” de la antropologia en el ambito
local.

Foto 7. Presentacion del evento. Bonnin tuvo que subirse a la escalera debido a la cantidad de
asistentes (r.e. 2019). (Archivo del Museo)
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Equipo Técnico de la Exhibicion Permanente. Direccidn Mirta Bonnin. Investigacion. Guion
Museografico: Mirta Bonnin, Andrés Laguens, José Hierling, Mariana Caro, Mario Simpson;
Investigacion Histdrica: Mariela Zabala, Elida Tedesco. Disefio. Disefio general: Mariana Caro;
Asesoramiento en disefio: Tam Muro; Disefio interior de vitrinas: Andrés Laguens; Disefio Gréafico: Mara
Cérdoba, Laura Narsilio, Fernando Olivares; Arte: Mario Simpson, Julia Moyano; Tratamiento de
fotografia: Pablo Becerra; Traducciones: Virginia Basualdo, Ludmila Da Silva Catela; Construccion y
Montaje: José Hierling, Eloy Pereyra, Alfredo Argaraiaz, Alfonso Uribe, Bernarda Marconetto, Mariana
Fabra, Laura Lazo, Soledad Ochoa, Sofia Juez, Marina Mohn, Arturo Almada; Disefio y construccion de
la cueva: Gabriela Pérez Guaita, Olga Argafaraz, Marta Giraudo; lluminacién: Cristian Guzman; Sonido:
Andrés Oddone; Documentacion y Conservacién. Documentacién Papel: Susana Assandri;
Documentacion Video: Adriana Marchese; Conservacion Deposito: Leonor Federici; Conservacion
Exhibicién: Dario Quiroga; Conservacion Papel: Carlos Ferreyra; Conservacién textiles: Graciela Jurado,
Carolina Peyregne, Indiana Florido, Liliana Bertone; Educacion: Malena Lopez, Karina Dimunzio, Claudia
Garcia, Mariana Accornero.

4. Notas

' Fue reiterada la mencién en el desarrollo de las entrevistas de que “Estaba muy atrasada la
museografia en Argentina en esa época... y mas en los museos de ciencias.” (Quiroga, Registro de
Entrevista, 2019)

2 Lic. en Antropologia por la Universidad de la Plata, Magister en Museologia por la Universidad
Nacional de Costa Rica, Profesional Principal del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET) y profesora titular de la FFyH — UNC.

3 Podria haber sido diferente si hubiera tenido en cuenta textos que han sido parte de los contenidos
de la carrera de licenciatura en Antropologia y que postulan justo lo contrario. Como Tim Ingold que
sostiene que “las cosas (...) son continuamente generadas y disueltas entre los flujos de material a
través de la interfase entre las substancias y el medio que las rodea.” (2013:1) lo que puede traducirse
como una materialidad con vida y en transformacién constante.

4 Arquitecta por la UNC, también ha cursado la Maestria en Antropologia en la FFyH.

> Licenciado en Antropologia por la Universidad de la Plata y Doctor en Filosofia y Letras por la

Universidad de Buenos Aires.
6 Licenciado en Filosofia por la FFyH.

’ Disefiador y consultor en planificacion de exhibiciones de museos. Junto a Bonnin, habia participado

como becario en los seminarios de la Fundaciéon Antorchas.

8 Técnico en museologia por la Universidad Nacional de La Plata y técnico CPA (Carrera de Personal de
Apoyo) CONICET.

% Disefiador grafico y artista plastico.

EW HMC HMD




Sintesis ! :

articulos basados en tesinas de grado

N°10/2019 ISSN 2314.291X

Secretaria de ve h
InvestigaC|én, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica e

5. Bibliografia

BOMPADRE, José (2013); "Procesos de comunalizacidn contemporanea de pueblos originarios en
contextos urbanos y rurales de la provincia de Coérdoba”; ponencia para la X RAM Reuniéon de
Antropologia del Mercosur Cordoba.

BONFIL BATALLA, Guillermo (1979); “El concepto de indio en América: una categoria de la situacién
colonial”; en: Anales de Antropologia 9, p.105-124; FA.

Bonnin, Mirta (1997) Proyecto del Museo de Antropologia. Archivo del Museo de Antropologia. Sin
editar.

BONNIN, Mirta (1999); “Bandas, tribus y sefiorios. Formas de vida y diversidad cultural indigenas.”;
Guion conceptual de la exhibicion permanente de Museo de Antropologia del Centro de
Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidad Nacional de Cérdoba,
Argentina.

Bonnin, Mirta (2000); “Proyecto de exhibicidén. Museo de Antropologia, UNC", Guion Museografico. Sin
editar.

BOURDIEU, Pierre (1999); “Efectos de lugar”; en: La miseria del mundo; ed. Akal; Madrid.

DABAT, Alejandro (2012); “El rumbo de la economia argentina bajo el kirchnerismo.”; en: Economia
UNAM, vol. 9, num. 26; Universidad Nacional Autébnoma de México.

ELIAS, Norbert (1998); “Ensayo tedrico sobre las relaciones entre establecidos y marginados”; ed.
Norma S.A; Santa Fe de Bogotd; Colombia.

FABRA, Mariana (2007); “Produccion tecnoldgica y cambio social en sociedades agricolas prehispanicas
(Valle de Ambato, Catamarca, Argentina)”; ed. Archaeopress; Inglaterra.

INGOLD, Tim (2013); "Los materiales contra la materialidad”; en: Papeles de Trabajo. Revista electrénica
del Instituto de Altos Estudios Sociales de la Universidad Nacional de General San Martin, Afio 7, N°
11; Buenos Aires.

MARCONETTO, Maria Bernarda (2005); “Recursos forestales y el proceso de diferenciacion social en
tiempos prehispanicos - Valle de Ambato, Pcia. de Catamarca”; Tesis de Doctorado; Universidad
Nacional de La Plata; Argentina.

MURO, Tam (2007); “Disefio de Exposiciones: aproximacién a un método. Planificacion y disefio de
museos y exhibiciones”; Jornadas técnicas sobre: conservacion, exhibicidén y extensién educativa en
museos. 8 y 9 de noviembre de 2007; Rio Cuarto, Cérdoba, Argentina.

PALLADINO, Lucas (2018); “Re-emergencias comechingonas en Cérdoba. Aboriginalidad y procesos de
comunalizacion de la Comunidad Comechingdén del Pueblo de La Toma, ciudad de Cérdoba
(2008/2009)"; en: Revista Pelicano, vol. 4 (2018) - 62; Universidad Catoélica de Cérdoba.

ROSALDO, Renato (2013); “Cultura y Verdad. La reconstruccién del andlisis social.”; ed. Abya Yala;
Quito, Ecuador.

SEGATO, Rita (2015); “Género y colonialidad. En busca de claves de lectura y de un vocabulario
estratégico descolonial”; en: La critica de la colonialidad en ocho ensayos. Y una antropologia por
demanda; ed. Prometeo; Buenos Aires.

WAGNER, Roy (2010); "A invencdo da cultura”; trad. Marcela Coelho de Souza e Alexandre Morales; ed.
Cosac Naify; Sdo Paulo.

Otros materiales
Archivo del Museo de Antropologia, Facultad de Filosofia, Universidad Nacional de Cérdoba.
Agradecimientos

Mirta Bonnin, Fabiola Heredia, Andrés Laguens, Susana Assandri, Sofia Juez, José Hierling, Mario
Simpson, Mariana Caro, Tam Muro, Alfonso Uribe, Dario Quiroga, Bernarda Marconetto, Mariana

EW HMC HMD



V4 ° I
Sintesis ! : r
I Secretariade ve h
articulos basados en tesinas de grado : Investigacién, Secretaria
|

Cienciay Tecnica Académica o sri

N° 1072019 |ISSN 2314-291X b
Fabra, Soledad Ochoa, Roxana Cattaneo, Silvia Burgos, Gabriela Pedernera, Mariela Zabala, Isabel
Prado, Alejandra Havelka, Mariana Minervini, Mariana Tello Weiss, Virginia Romero Messein, Sol
Sansifiena, Eduardo Macat y Nicolas Jozami.

Antropologia 74



Sintesis

I

l LA

I Secretaria de se h
articulos basados en tesinas de grado I lnvestiga(ién, Secretaria
N°10/2019 ISSN 2314-291X : Cienciay Tecnica Académica oo

Trayectorias, estrategias y sentidos del habitar.
Acercamiento etnografico a un barrio cerrado en la ciudad
de Rio Ceballos, Cérdoba, Argentina

Lucia Page
pagelucia@gmail.com

Licenciatura en Antropologia

Directora de TFG: Maria Julieta Capdevielle
Codirectora de TFG: Miriam Abate Daga
Recibido: 28/06/20 - Aceptado: 08/08/20

Resumen

Este articulo presenta resumidamente los puntos centrales de la investigacion que culmind en mi Trabajo
Final de Licenciatura en Antropologia. El objetivo general radicé en explicar y comprender las estrategias
de reproduccién social, focalizando en las trayectorias residenciales y las estrategias habitacionales, de
familias que habitan un barrio cerrado en la ciudad de Rio Ceballos, de la provincia de Cérdoba en el
marco de las transformaciones politicas y econémicas de los Ultimos veinte afios. Asimismo, buscamos
describir y analizar la diversidad de practicas y sentidos que los habitantes despliegan y construyen en
y sobre el lugar donde viven. Es decir, los modos en que las familias, a través de los sentidos que otorgan
a sus practicas (en torno a lo barrial, la naturaleza y la seguridad) articulan diversas formas de
sociabilidad, distinciones y pertenencias sociales.

Palabras clave: Barrio cerrado, estrategias de reproduccién social, sentidos vividos.

1. Introduccion

Aires del Norte' forma parte de una de las urbanizaciones cerradas que emergieron durante un
fuerte crecimiento poblacional en el area metropolitana de Cérdoba (Gran Cérdoba),
especificamente en la zona de Sierras Chicas® (departamento Coldn) desde hace dos décadas. Se
encuentra ubicada a 18 km de la Ciudad de Cérdoba, dentro del ejido perteneciente a Rio Ceballos.
Esta ciudad, es la Gnica del corredor que, desde el afio 2012 a través de una ordenanza®, desaprueba
la instalacién de “loteos privados o urbanizaciones cerradas en cualquiera de sus formas: barrios
cerrados, country club, barrios fincas, barrios, chacras y similares” (Ordenanza N° 1988, 2012) dentro
del ejido municipal. Sin embargo, la mayoria de los barrios que crecen sobre la ruta E-53 redinen
todas las caracteristicas de urbanizaciones cerradas: cercado perimetral, entradas con control de
acceso, vigilancia y expensas.

El fenébmeno de emergencia de barrios privados?, puede leerse como un “proceso residencial
segregativo” (Valdés, 2012), que tuvo lugar en un contexto de transformaciones estructurales de
las ultimas dos décadas. Entre ellas, una reforma neoliberal que modificé de raiz el papel y las
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misiones del Estado en la produccion del bienestar. Las politicas de ajuste, la privatizacién y la
precarizacion desembocaron en un gran nivel de desocupacion y una distribucion de ingresos
inequitativa. A la vez, el deterioro de los servicios estatales aportd al empeoramiento de las
condiciones de vida de numerosos sectores de la poblacién argentina (Capdevielle, 2009). En este
sentido, fue una reestructuracion politica, econdmica y social la que generé profundas
transformaciones en los modos de produccion del espacio. Es decir, en un contexto de notorio
aumento de las desigualdades sociales, dentro de un proceso de privatizacién general de la
sociedad, la segregacién espacial encuentra su cuspide. Esto implicé, no s6lo nuevos usos del suelo
(basados en la privatizacion de la seguridad), sino también modos de reproduccién en las relaciones
sociales caracterizados por la homogeneidad residencial y una sociabilidad del “entre nos”
(Capdevielle, 2014). Sumado a una creciente sensacion de inseguridad, los elevados e inaccesibles
precios del suelo fijados por el mercado en la ciudad, contribuyeron a la aparicion de numerosas
urbanizaciones cerradas de residencia permanente. Estas se ubicaron en las periferias, creando
nuevos formatos de vivienda residencial. Cérdoba fue protagonista y consolidé rapidamente su
expansion en los territorios periféricos del area metropolitana (Gran Cérdoba).

A continuacion, analizaremos el avance del nuevo patrén residencial, haciendo hincapié en un breve
recorrido por las primeras urbanizaciones residenciales cerradas (countries) en Argentina y sus
caracteristicas; hasta el surgimiento de nuevas modalidades (barrios cerrados); y su rapida
expansion en el Gran Cérdoba. Posteriormente, daremos cuenta de las estrategias tedrico-
metodoldgicas desplegadas en la investigacion. Y, por ultimo, nos introduciremos en los resultados
del andlisis de las trayectorias residenciales y las estrategias habitacionales de familias, con el
propésito de comprender los modos de “habitar” la ciudad.

1.2. El avance del nuevo patron residencial en Cérdoba

La historia de los primeros countries en Argentina se remonta a principios de la década de 1930
con la realizacion del “Tortugas Country Club”, el segundo fue "Hindu Club”, en Don Torcuato,
provincia de Buenos Aires, a finales de la misma década. Su gran expansién sera a partir de la
década de 1970, estos tenian como finalidad principal ser la segunda residencia vinculada a la
practica deportiva. El desarrollo de este tipo de countries creci6 hasta los aflos 1981-1988; a partir
de entonces se produjo un fuerte estancamiento del mercado inmobiliario, como consecuencia de
la recesién de la economia que siguio a las sucesivas devaluaciones del final de la dictadura militar
y que se prolonga durante el primer gobierno democratico de 1983-1989. Este estancamiento tuvo
su momento de inflexién en el comienzo de la década del noventa, cuando se inicié el desarrollo
de los barrios cerrados que, a diferencia de los countries, se destinaron a primera vivienda (Muxi,
2009).

En Cdrdoba, a diferencia de Buenos Aires, los primeros countries y barrios cerrados emergen
destinados a primera vivienda. Esta nueva propuesta de produccién del espacio que no se conocié
en la provincia hasta los noventa, tuvo una rapida expansion y consolidaciéon. En un primer

momento, se presentdé como un producto novedoso localizado en areas selectivas de la ciudad. El
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primer country en imponerse en la provincia, fue “Las Delicias”, en 1991. Se vendieron 386 lotes
con vistas a las sierras, en torno a una cancha de golfy un club hipico, en el noroeste de la provincia.
Ademas de las canchas de golf, actualmente cuenta con canchas de tenis, de paddle, pista de
bicicross, pileta de natacién y gimnasio. A su vez, posee un salon de fiestas, dos club houses, un club
hipico, pistas de salto y equitacion.

A partir de esta innovacion en Cérdoba, se expandieron otros como “Lomas de la Carolina” (1994),
"Jockey Club” (1995), "Valle Escondido” (1998), etc. Este tipo de urbanizaciones se presentan como
una alternativa residencial creada por el mercado inmobiliario, y destinados a selectos grupos de
demanda. Se imponen como la alternativa justificada para adoptar modalidades de vida alejadas
de la contaminacién e inseguridad urbana: cuentan con amplias superficies de terreno, grandes
lotes, espacios para actividades recreativas y entornos de alto valor paisajistico (Romo, 2015).

En un segundo momento, comienza a surgir una nueva modalidad: los barrios cerrados. Estos se
presentan en predios con vigilancia y seguridad permanente, con lotes de menores superficies,
menos selecto y minimos servicios alternativos para usos o actividades comunes. Dichas
urbanizaciones privadas fueron acompariadas, a nivel local, por un cambio en las ordenanzas del
uso del suelo urbano. La Ordenanza 8606/91 de la Municipalidad de Cérdoba, establecié un
reglamento especifico para este tipo de urbanizaciones, que denomindé como “urbanizacion
residencial especial” (URE). Estas nuevas normativas, ajustaron los requerimientos de localizacion
de estos emprendimientos y establecieron que las areas verdes -definidas como publicas- se
reservaran para uso exclusivo de los residentes (Capdevielle, 2014).

Diversos autores hacen referencia a barrios priva

dos, pero en el caso de Argentina, principalmente en Cérdoba, el mayor porcentaje de
emprendimientos cerrados no se encuentran en condiciones de aprobacion respecto a las
ordenanzas "URE". Por lo que, en algunos casos, las calles contindan siendo publicas -aun si el
barrio es cerrado- y no se trataria de un “barrio privado” en el encuadre normativo.

Como pudimos ver, a lo largo de los ultimos afios, se fueron cubriendo grandes extensiones de
suelo con baja ocupacion, rodeando las ciudades aledafias. En un primer momento, los countries
se impusieron como un producto novedoso localizado en areas selectivas de la ciudad y destinados
a ciertos grupos de demanda. Posteriormente, comienza a surgir una nueva modalidad
habitacional: los barrios cerrados®. Estos se caracterizan por lotes de menores superficies, ubicados
en predios con vigilancia permanente. Llegando al final de la década del noventa y principios del
2000, se produce el avance y la expansion hacia el territorio de las localidades del Gran Cérdoba.

A continuacion, daremos cuenta de las estrategias tedrico- metodoldgicas desplegadas en la
elaboracién del Trabajo Final de Grado.

1.3. Consideraciones teérico-metodoldgicas

Uno de los objetivos que guio nuestro trabajo fue explicar y comprender las “cotidianeidades
sociales” vinculadas al contexto estructural enfocado como parte de las “condiciones” y “limites” de
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una época en que se inscriben procesos diferentes y heterogéneos. En otras palabras, intentamos
entender ciertas “conexiones profundas” que “las transformaciones politicas, econdmicas y
culturales van anclando en las practicas, significaciones y procesos que diariamente construyen los
sujetos” (Achilli, 2015: 104). En este sentido, retomamos la nocién de “contexto” entendiéndola
como

(...) determinada configuracion témporo espacial que recortamos o delimitamos a los fines
de un proceso de investigacion. Configuracion constituida —constitutiva- de un conjunto
de practicas y significados referidos a procesos que, a su vez, estan penetrados por las
huellas de otras escalas témporo espaciales (Achilli, 2015: 104).

Es decir, no estamos suponiendo, con esta nocidn, un mero contorno “externo” a las relaciones y
procesos cotidianos. Si no que la pensamos relacionalmente y en interaccion con distintas “escalas
contextuales” (que van configurando las “condiciones” y “limites” de los procesos y relaciones que
estudiamos). Por lo tanto, a los fines del trabajo de investigacion, resultd necesario “delimitarlo”
desde un tiempo y un espacio especifico. Sin embargo, tedricamente carece de limites precisos
por sus interrelaciones constitutivas.

Partimos entonces, de comprender los procesos cotidianos o la cotidianeidad social sin descuidar
las condiciones y limites sociohistoricos en que se inscriben. Estas descripciones remiten a
practicas y procesos que construyen los sujetos en sus interacciones y relaciones en los contextos
cotidianos (Achilli, 2015). Como sostiene Bourdieu (2000) explicar y comprender son una sola cosa,
ya que la explicacion -desde afuera- no puede prescindir del nivel de la comprension de los
fendbmenos desde adentro, o sea desde el punto de vista de los agentes que los protagonizan.

Al preguntarnos por la inscripcién territorial (reconstruyendo las experiencias de movilidad
residencial) fue necesario asumir una perspectiva biografica para reconstruir las trayectorias
residenciales y evidenciar los usos de la ciudad. Para ello, llevamos a cabo entrevistas biogréaficas
que consistieron en un didlogo abierto entre entrevistadora y el/la entrevistado/a. A su vez,
realizamos una tabla sintética que recoge informacion objetiva de cada “trayecto” residencial -
obtenido a partir de encuestas y entrevistas-. Alli recuperamos datos personales (nombre, sexo,
edad, estado civil), educativos (maximo nivel educativo alcanzado), laborales (trabajo actual,
tareas, tiempo, antigliedad y lugar de dicho trabajo), y familiares (cantidad de habitantes,
pareja/cdnyuge, cantidad de hijos, sexo, edades, nivel educativo e institucién). Recurrimos,
asimismo, a una estrategia metodoldgica que ha sido fundamental: la “observacién participante”.
Esta herramienta supone cierta “familiarizacién” de lo desconocido para acercarnos al “sentido”
que tienen diversas situaciones para quienes las producen (Achilli, 2005: 67). Es decir, para lograr
este acercamiento a diversas “l6gicas cotidianas”, estratégicamente, partimos de la “observacién”
que supone un esfuerzo de distanciamiento: una observacién que descotidianice (Achilli, 2005: 68).

A continuacién, nos introduciremos en los resultados del analisis de las trayectorias residenciales
y las estrategias habitacionales de familias que viven en un barrio cerrado en la ciudad de Rio
Ceballos, con el propdsito de comprender los modos de “habitar™ la ciudad. Para ello, decidimos
revisar sus experiencias de movilidad residencial, enfocdndonos en la construccion de las
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“trayectorias residenciales” (Di Virgilio, 2007). A partir de las entrevistas biograficas realizadas,
atenderemos a los factores que condicionaron los trayectos residenciales, centrandonos en la
escala de la vida cotidiana y la dimension local de los procesos, sin perder de vista su vinculacion
con otras dimensiones contextuales (nacional, global, regional).

2. Trayectorias residenciales y estrategias habitacionales: consideraciones teodricas

La nocidén de "trayectorias residenciales” remite al “conjunto de cambios de residencia y/o
localizacién de las familias en el medio urbano” (Di Virgilio, 2007: 8). Entre sus componentes se
destacan la duracion de la permanencia, la situacion de tenencia, la localizacion, el tipo de vivienda
y la autonomia residencial. El analisis de éstas, por intermedio de los relatos biogréaficos, nos
permitié reconstruir los modos de vida y las opciones habitacionales subjetivas que se presentan
—mediadas por restricciones estructurales-.

El curso de dichas trayectorias se define por un componente importante que son las estrategias
utilizadas para acceder a su vivienda. En este sentido, la nocion de “estrategias habitacionales”
remite a aquellas “elecciones"’ y practicas -condicionadas por mdltiples cuestiones materiales y
simbdlicas- relacionadas al acceso a la vivienda y al habitat. Desde la perspectiva analitica que
asumimos, éstas no pueden ser analizadas por fuera del sistema total que constituyen las
“estrategias de reproduccién social” (Bourdieu, 1988). Dicho sistema constituye un elemento
fundamental “para explicar y comprender, cuando se quiere dar cuenta de la reproduccion de
determinados grupos sociales, de la sociedad en su conjunto [..] centrando la mirada en los
propios protagonistas de estos procesos” (Gutiérrez, 1998: 2). A partir de ello, buscamos
reconstruir la mirada de los agentes sociales que producen practicas y sentidos en torno al lugar
donde viven, teniendo presentes los multiples factores que condicionan el desarrollo de las
trayectorias residenciales y las estrategias habitacionales.

En este sentido, nuestro propodsito fue dar respuestas a las siguientes preguntas ;Como se
constituyen las trayectorias residenciales de los habitantes del barrio cerrado antes de llegar a
Aires del Norte? ;Cuales son los factores que condicionaron la elaboracion de las estrategias
habitacionales al momento de adquirir su vivienda en Aires del Norte? ;Qué practicas y sentidos
producen las familias en relacién a su vivienda, el lugar donde viven y la ciudad? La comprension
de éstas y otras cuestiones conexas nos permitié echar luz, de modo exploratorio, sobre las
practicas y representaciones que los habitantes despliegan en el uso y apropiacion del entorno.
Asimismo, nos aproximd al conocimiento de los patrones socioterritoriales que regulan la
ocupacion de esta porcién del espacio suburbano cordobés.

2.1. ;Quiénes son y de donde vienen? Trayectorias residenciales de familias que actualmente
viven en un barrio cerrado
En el analisis realizado, pudimos ver que las dimensiones que influyen en el desplazamiento de

las personas y familias, con los consiguientes cambios y reorganizaciones en los arreglos
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residenciales, son muy variados. Identificamos algunos factores que se constituyen centrales a la
hora de “decidir” cambiar de residencia. En primer lugar, la situacion de tenencia de la vivienda
es relevante en materia de movilidad: las personas propietarias se muestran relativamente estables
en las tasas de movilidad residencial; mientras que los habitantes en situacién de alquiler parecen
ser los mas expuestos a situaciones de mudanzas.

Asimismo, los cambios en el ciclo vital familiar vinculados a una etapa particular, como la
consolidaciéon de un propio nucleo familiar (matrimonio, divorcio y/o separacién), constituyen un
punto de inflexion en los recorridos residenciales. Al respecto, Martina nos comenta:

(...) Yo vivi en Cérdoba en mi infancia, cerca del Nuevo Centro Shopping. De ahi me fui a
vivir a la Colén a un departamento... Después me casé y me fui a vivir a Alto Alberdi,
después me divorcié y me volvi a mudar... y hace unos afios, hice pareja de nuevo y nos
fuimos a vivir a Mendiolaza... (Martina, entrevista 5, 41 afos, una hija, ama de casa).

Para muchos de los entrevistados/as, la consolidacion de una relacién conllevd un cambio de
vivienda y con ello el abandono de la casa paterna. De igual modo ocurre en el momento de una
separacion, puede ser un cambio que implica cierta inestabilidad residencial al abandonar una
vivienda, para acceder a un alquiler temporario, por ejemplo. En relacién a ello, Cristian nos
comenta:

(...) Después de la separacién y el divorcio, que siempre tiene connotaciones econémicas
también, me fui a vivir a un departamento que mi viejo lo habia puesto a mi nombre que
se yo, toda una cosa... entonces separado me fui a vivir a un departamento, que alquilaba...
(Cristian, entrevista 4, 74 afos, rentista).

Por otro lado, entre los factores que desencadenan cambios en la trayectoria residencial, sobresalen
los vinculados a la disconformidad con las caracteristicas de locacién. En la mayoria de estos
casos, el “sentimiento de inseguridad” (Kessler, 2010) es un factor central para comprender dicha
mutacion:

Con ese lote paso algo muy extrafio... Me empezé a dar miedo. Yo no soy miedosa ni nada,
ni tampoco ando perseguida que nos van a robar, nada, soy re tranqui... pero esta como
medio adentro... Y estando embarazada senti asi como un miedo muy profundo, se me
empezaron a venir imagenes estando yo sola con uno o dos nifios, mi compafero trabaja
hasta muy tarde a la noche. Estar sola ahi como en el medio del monte, no sé, me asuste y
decidimos irnos (Analia, entrevista 1, 36 afios, dos hijos, vende productos de cosmética).

Dejamos esa casa porque no nos gustaba el barrio... cuando era chica y fuimos a vivir a ese
lugar, era sUper super tranquilo, eran de esos barrios tipo gente grande... y mas o menos
cuando nosotros éramos adolescentes, nos llenaron el barrio de villas y empezaron a haber
muchos robos, muy seguido... O sea, cuatro cuadras para alla una villa, cuatro para alla
otra... estdbamos rodeados de villas. Entonces ya no era lo mismo, las caras de afuera eran
otras... Mis nenes siempre vivian encerrados, yo no los dejaba salir, entonces esa también
era la cuestion, ;hasta cuando encerrados?... no era la idea... Ese fue uno de los motivos por
el cual nos fuimos de alli y decidimos venir acd, o buscar otro lado (Mabel, entrevista 3, 41
afhos, 3 hijos, disefiadora de indumentaria).
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En los testimonios de ambas entrevistadas, la percepcién de inseguridad se asocia,
fundamentalmente, a ciertos actores que son pensados como responsables del deterioro social y
del caos urbano (Reguillo, 2008). Esta alteridad, que amenaza con un peligro repentino, es la que
conduce a las personas a un cambio residencial. Generalmente, éste se genera en la busqueda de
un espacio “asegurado” por fronteras fisicas (amurallamiento perimetral, vigilancia, etc.) que
podrian contribuir a contrarrestar la sensacion de inseguridad. Es decir, dispositivos que ayudarian
a aislar espacialmente al "otro” y al peligro que supone el espacio de "afuera”: abierto, inseguro y
desprotegido.

Asimismo, pudimos ver que la movilidad cotidiana, asociada a las estrategias laborales y/o
educativas, constituye un factor determinante en muchos casos. Considerado a las estrategias de
reproduccién social como un sistema, la modificacion de alguna de estas dos estrategias —cambio
de lugar de trabajo o comienzo de un ciclo educativo- puede repercutir en las estrategias
habitacionales y, por lo tanto, en el cambio de vivienda. En los siguientes testimonios, observamos
cdmo, una redefinicion de las estrategias laborales —cambio de lugar de trabajo- y/o educativas —
comienzo de un nuevo ciclo de estudio- provoca una reestructuracion en el conjunto de estrategias,
fundamentalmente en la estrategia habitacional:

Nos mudamos por un tema puramente de trabajo... yo trabajaba en el parque industrial de
Pilar y alquilamos una casa que quedaba cerca de la fabrica, necesitdbamos un lugar que
nos levantaramos y a los 10 minutos estaba en la fabrica, y a la tarde a las 17:30 ya estaba
de vuelta. Por eso fue en ese lugar, que alquilamos una casa (Cristian, entrevista 4, 74 afios,
rentista).

Vivi en Santa Fe hasta los 17 afos... y después me vine a estudiar aca y alquildbamos un
departamento en Cérdoba... con mi hermana y una amiga viviamos ahi... nos quedaba muy
cerca de la facultad (Elena, entrevista 10, 42 afios, dos hijos, médica toco ginecdloga).

Después de esa casa que fue de la familia, propia, me fui a vivir a Cérdoba cuando cumpli
19 afos por estudiar (Ingrid, entrevista 2, 65 afos, jubilada, no tiene hijos).

En Ultima instancia, las redes familiares y el capital social aparecen como condicionantes de los
cambios residenciales. Se evidencid en algunos casos que las familias se inscriben en localizaciones
cercanas a sus familiares, dentro del barrio o en otros barrios préximos. Es decir, hay quienes
presentan trayectorias residenciales intrabarriales al momento de dejar el hogar paterno/materno
-ya sea alquilando o comprando la vivienda-. A su vez, las redes familiares influyen en otra forma
de tenencia de la propiedad, que generalmente es temporaria: la vivienda prestada. En los relatos
analizados, hay quienes no poseen un capital econdmico suficiente para comprar o alquilar una
residencia. En estos casos, sus familias les prestan un lugar para vivir, permitiéndoles, de esta
manera, el ahorro. Valentina (39 afios), consolido la relacién con su pareja y se fueron a vivir a una
casa de la familia, sin planes de vivir mucho tiempo alli porque sabian que estaban “de prestado,
para ahorrar y ver donde comprabamos”. O bien el caso de Adrian y Milagros (ambos 35 afios),

quienes luego de alquilar dos residencias en pocos afios, nos comentan “vivimos seis meses en lo
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de mi papa, que nos presto la casa y ahi pudimos ahorrar para comprar esta casa”. Observamos
aqui, que los vinculos familiares constituyen uno de los factores que orientan las pautas de
estrategias residenciales y facilitan la movilizacion de recursos para acceder a la propiedad. En este
marco, el capital social familiar adquiere una importancia fundamental, ya que explica el conjunto
de practicas que llevan a cabo las familias para aumentar su capital econémico y cultural,
desplegando distintos mecanismos para movilizarlo (Gutiérrez, 2008). Entonces, podemos pensar
gue la movilidad residencial puede estar mediada por las redes familiares y el volumen de capital
social que posee cada persona. Este dependera, como analizamos anteriormente, tanto de las redes
de conexiones que pueda extender, como del volumen de capital (econémico, cultural o simbélico)
gue posean las personas con las que se esta relacionando (Bourdieu, 2001: 150).

En este sentido, comprendemos que el “trayecto” residencial de cada familia, estd enmarcado en
un contexto econdémico, social y politico determinado. A partir de alli, estos cambios se ven
condicionados por diversos factores que inciden a la hora de desplegar sus estrategias
habitacionales.

Asimismo, a partir del analisis, es posible pensar que las trayectorias residenciales constituyen
modos de actuar y pensar contenidas y derivadas del sistema social. Las mismas estan
condicionadas por una compleja red de factores que se involucran en los cambios residenciales y
en las “decisiones” de las familias en materia habitacional. Por este motivo, debemos tener presente,
ademas del andlisis de la escala cotidiana, focalizada en familias y sus experiencias de movilidad
residencial (mediadas, como vimos, por componentes vinculados al ciclo vital familiar y a la
estructura y volumen de capitales que disponen), la relacién con dimensiones mas amplias del
contexto estructural. En nuestro estudio, si bien priorizamos un analisis de la cotidianeidad social —
familiar y domestico-, intentamos comprender las practicas y relaciones cotidianas a partir de los
nexos profundos que articulan dialécticamente escalas diferenciadas (Achilli, 2009). Es decir, sin
descuidar condiciones y limites socio historicos en que se inscriben (relacionados a las
caracteristicas del mercado de suelo y vivienda, de las politicas urbanas, en general, y
habitacionales, en particular, entre otros). Esta perspectiva resulté fundamental a la hora de explorar
la movilidad residencial de dichas familias.

3. Estrategias habitacionales

En el apartado anterior atendimos al recorrido previo que trazaron muchas de las familias antes de
llegar a residir en Aires del Norte. Dicho analisis lo llevamos a cabo en términos de trayectoria
residencial. Resulta importante, entonces, detenerse aqui y ahondar en uno de los componentes
que contribuye a definir el curso de dichas trayectorias. Nos referimos a las estrategias que
implementaron los habitantes para facilitar el acceso a su vivienda en el Ultimo tramo de su
recorrido residencial. Para comprenderlas, como cualquier estrategia de reproduccion social, es
necesario conocer el volumen y la estructura del capital que hay que reproducir (capital econémico,
capital cultural, capital social, que el grupo posee) y que va a delimitar fuertemente el acceso al
habitat. En segundo lugar, se debe atender al estado de los instrumentos de reproduccién (mercado

¢ MG HD




o0
Secretaria de

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N® 1072019 ISSN 2314291X

Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

laboral, del mercado escolar, del mercado de la vivienda, politicas publicas etc.). Veremos cémo, las
familias que conforman el grupo en estudio, han puesto en marcha diferentes estrategias
habitacionales para acceder a la propiedad del terreno y como los instrumentos de reproduccion
disponibles (monetarios y no monetarios) presentan fuertes condicionamientos en ello. En tercer
lugar, las estrategias habitacionales —y las ERS en su conjunto- dependen de un factor
estrechamente relacionado al anterior: el estado de la relacion de fuerzas entre las clases. Se trata
del rendimiento diferencial que los distintos instrumentos de reproduccion pueden ofrecer a las
inversiones de cada clase o fraccion de clase (Gutiérrez, 1998). De esta forma, las estrategias de los
agentes se explican también por relaciéon a las implementadas por otros —que ocupan distintas
posiciones en el espacio-. Por Ultimo, es necesario estar al tanto de los habitus incorporados por
dichos agentes sociales. Estos esquemas de percepcién, apreciacion y accion actdan de forma
condicionante en la estructuracion de las estrategias habitacionales. Estan estrechamente ligados
a definiciones de lo posible y lo no posible, lo pensable y lo no pensable, lo que es para nosotros
y lo que no es para nosotros (Gutiérrez, 1998).

3.1. El punto de llegada: Aires del Norte. Estrategias desplegadas para el acceso a la vivienda

Aires del Norte constituye hoy la morada de todos nuestros entrevistados. Luego de multiples y
diferentes trayectorias residenciales, las familias accedieron a su vivienda alli. Fue posible encontrar
una uniformidad en relacién a la situacion de tenencia: todos los entrevistados son propietarios de
sus viviendas actuales. Sin embargo, las modalidades de acceso son variadas, ya que para resolver
sus necesidades habitacionales, individuos y familias desarrollan diferentes estrategias que se
relacionan, fundamentalmente, con su capacidad para movilizar distintos recursos a los que tienen

acceso (Capdevielle y Garcia, 2018).

A partir del proceso analitico, pudimos dar cuenta que, en los hogares bajo analisis, el acceso a la
propiedad de la vivienda fue a través del mercado formal de tierra y vivienda. En todos los casos,
éste fue facilitado por la movilizacion de recursos, tanto los provenientes de redes familiares, como
aquellos resultantes de créditos bancarios, del financiamiento ofrecido por programas estatales,
del ahorro —como complemento de otro recurso-, o una combinacién de todos. La mayor parte de
las familias (38%) accedi6 a la propiedad de su vivienda por la movilizacion del capital social
familiar, es decir, a través de herencia, préstamos o regalos familiares. Este es el caso de Analia:

Mi papa nos regal6 un lote a nosotros y a mi hermana... en principio nosotros lo ibamos a
vender a este lote para poder construir nuestra casa en La Quebrada... pero después
decidimos que no, nos gusta aca... (Analia, entrevista 1, 36 afios, dos hijos, vende productos
de cosmética).

Aqui el capital social familiar (regalo) aparece como un recurso decisivo para el acceso a la vivienda
propia actual. Podemos ver, a partir de este ejemplo, como la reproduccién de las unidades
domeésticas puede depender, en gran parte, de su capacidad para gestionar y mantener relaciones
sociales que le faciliten el acceso a diversos recursos. De esta manera, el capital social familiar se
constituye como “el conjunto de relaciones sociales que un agente o familia puede movilizar en un
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momento determinado, que le proporcionan un mayor rendimiento del resto de su patrimonio”
(Capdevielle y Garcia, 2018: 76).

A su vez, se mostré que el 35% de las familias lo hicieron a través de la capacidad de ahorro.
Recordemos que éste puede ser posible -y esta condicionado- por el capital social familiar. Es decir,
las redes familiares se convierten en un medio clave para el acceso a ciertos recursos, entre ellos el
ahorro®. De esta manera, las solidaridades adquiridas a través del capital social familiar se tornan
centrales para proporcionar un mayor rendimiento del patrimonio en general. Al respecto, Facundo

nos comenta:

El lote lo compramos con un poco de ahorros, y venta de una propiedad que mi mujer
habia heredado... y la construccion de la casa la hicimos también con ahorros y ayuda
familiar... (Facundo, entrevista 12, 32 afios, un hijo, abogado).

Por otro lado, los datos construidos evidenciaron que el 17% accedi6 a la propiedad de la vivienda
a través de créditos bancarios, y un 10% a través del programa estatal “Pro.Cre.Ar". En relacién
a ello, Virginia nos comenta:

El lote lo compramos con ahorros y venta de una camioneta... y después la construccion la
hicimos a través de “Pro.Cre.Ar", fue el primer impulsor... hace 5 afios que compramos, y 4
afos que nos mudamos” (Virginia, entrevista 9, 44 afos, dos hijos, administradora de
eventos).

El programa, en este y otros casos analizados, fue clave e “impulsor” para la construccion de la
vivienda. Es posible pensar que las politicas sociales y los beneficios que el Estado otorga a través
de dicho programa, constituyen uno de los mecanismos mas importantes a través de los cuales se
distribuyen recursos no monetarios para el acceso a la vivienda.

Figura 1. Recursos movilizados para acceder a la propiedad de la vivienda.

10%

17% S

35%

Capital Social Familiar = Ahorros

Crédito Bancario Programa Social

Fuente: Elaboracion propia basado en entrevistas biograficas.
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Como intentamos evidenciar, las posibilidades de acceder a la propiedad de la vivienda dependen,
en parte, del volumen y la estructura del capital poseido. Sin embargo, el analisis de las estrategias
no involucra solo cuestiones vinculadas al acceso y al uso de recursos materiales, sino que alcanza
a las diferentes especies de capital: social y cultural. En los hallazgos presentados, observamos que
entre los recursos que las familias movilizan para dar solucion a sus necesidades habitacionales
cobra relevancia el capital social familiar. Las redes familiares proveen recursos para el acceso a la
vivienda en propiedad a través de la herencia, préstamos familiares y regalos monetarios (Cosacov,
2017). En este sentido, las estrategias habitacionales dependen, parcialmente, de la capacidad de
la familia para gestionar y sostener relaciones sociales, que le permitan tener acceso a una
diversidad de recursos. Asi, para comprender y explicar las estrategias habitacionales, es necesario
conocer el volumen y la estructura del capital de cada unidad doméstica, sus practicas y
representaciones en relacion a la posicién relativa de los agentes en el espacio social, la estructura
actual de las relaciones de fuerza y la historia de esas relaciones entre los diferentes agentes. Esto
delimita las posibilidades de apropiacion del espacio fisico y la puesta en marcha de los
instrumentos de reproduccién disponibles en el momento que se analizan sus practicas (Gutiérrez,
1998). Asimismo, un elemento explicativo para la implementacion de las estrategias habitacionales,
que analizamos en el capitulo anterior, es el punto de trayectoria que la unidad doméstica tiene en
relacion con su capital econdmico, en el momento en que se analizan sus practicas.

Por ende, las estrategias habitacionales, como una dimension de las estrategias de reproducciéon
social, serian resultado de la influencia de los elementos nombrados, consideramos en forma de
sistema. Es decir, cualquier modificacion de alguno de dichos factores puede conllevar a una
reestructuracién del mismo, y una probable redefinicion de estrategias. A su vez, la redefinicién de
cualquiera de las practicas, conlleva a una redefinicién del conjunto de estrategias (Gutiérrez, 1998).
Por ejemplo, la redefinicion de la estrategia laboral (pérdida del trabajo) puede provocar una
reestructuracién en la estrategia habitacional o viceversa.

A continuacion, retomaremos recorridos etnograficos y entrevistas que realizamos en la
investigacion, para apuntar particularmente sobre “perspectivas nativas”, las cuales entenderemos
a partir de un punto de vista “vivencial”, es decir, atendiendo a las practicas como procesos vivos
gue comprenden formas de hacer y crear vida social (Quirds, 2014). En este sentido, intentamos
recuperar, a través de diversas practicas y discursos de los habitantes de Aires del Norte, su
experiencia a la hora de pensar y sentir el espacio fisico y social. Nos preguntamos por los modos
en que ciertas practicas, consumos y discursos de su cotidianeidad van conformando formas de
habitar el espacio. Es a partir de alli que intentamos indagar en los modos en que las personas -a
través de los sentidos que otorgan a sus practicas- encuentran recursos estratégicos para llevar a
cabo una "buena calidad de vida". Es en esta construccidn social de la idea de bienestar (Arizaga,
2017) que se articulan diversas formas de sociabilidad, distinciones y pertenencias sociales con
dimensiones subjetivas, tales como sentidos en torno a lo barrial, la naturaleza, y la sequridad.
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3.2. Sentidos del habitar

Teniendo en cuenta los habitus incorporados por los habitantes de Aires del Norte, nuestra
intencion en la ultima parte del trabajo fue recuperar, a través de diversas practicas y discursos, su
experiencia a la hora de pensary sentir el espacio fisico y social. Especificamente, indagamos acerca
de los sentidos vividos en torno al barrio y a la construcciéon del “otro”. Observamos que en la
busqueda de una “buena calidad de vida", los habitantes de Aires del Norte articulan diversas formas
de sociabilidad, distinciones y pertenencias sociales, en torno a lo barrial, la naturaleza, y la
seguridad.

Al momento de describir su vivienda actual, en Aires del Norte, recordaron maneras de habitar,
espacial y socialmente en un pasado cercano: el barrio de su infancia. Entre sus relatos, surgieron
diversas analogias que recuperaban ideas tanto de espacios, como de relaciones, que tenian
cuando vivian en aquellos barrios, asociandolas al que viven actualmente. Destacaron afloranzas
vinculadas a relaciones, lazos de confianza y lugares descriptos con elementos virtuosos y valores
que en algin momento se perdieron y, en la actualidad, viviendo en Aires del Norte, pudieron
“recuperar”. De esta manera, definimos lo barrial, -siguiendo aportes de Gravano (2008)-, como una
manera (en constante renovacién) de apropiarse y producir significados simbdlicos en torno al
barrio, a través de diferentes practicas y representaciones.

Espacial y socialmente, esas casas del "barrio de antes” referian a maneras de habitar para esas
personas que, actualmente, si no es dentro de Aires del Norte (o un lugar cerrado y con vigilancia)
no es posible encontrar. Es decir, el espacio que esta por fuera de la urbanizacién residencial, en la
gue viven actualmente, tiene una carga representativa de sentimientos de inseguridad. Por lo tanto,
es posible pensar que la idealizacién barrial que genera el habitar en Aires del Norte, por parte de
los entrevistados, no se define en la busqueda por revivir o reproducir la sociabilidad ni el espacio
de los barrios de antes en si mismos (Queiroz, 2015), sino garantizar un sentimiento de seguridad,
gue incluye dichas idealizaciones, pero también otros sentidos que se entrelazan a este concepto.
Por ejemplo, examinamos otros aspectos decisivos que definen una situacién de residencia dentro
de un marco de “confianza” y “tranquilidad”: la “empatia generacional” y la "homogeneidad
econdmica”. Estos reflejan la idea y la posibilidad de construir un orden basado en la reciprocidad
y la solidaridad, generando el desarrollo de circulos de sociabilidad que tienden a adquirir un
caracter comunitario. Es decir, una red socio espacial homogénea, caracterizada por una
sociabilidad del “entre nos” (Svampa, 2008). En este marco, las practicas y los sentidos otorgados
al intercambio de favores y la circulacidn de servicios y productos, resultan fundamentales a la hora
de la constitucidn y sustento de las relaciones sociales dentro del barrio. Participar activamente en
esa “comunidad” define la pertenencia a una “identidad barrial”, basada en la reciprocidad y la
solidaridad -que crea y refuerza dichas relaciones-.

A través de los discursos de nuestros interlocutores, notamos que la vida cotidiana en Aires del
Norte aparece asociada, también, a la idea de "limpieza visual”: un entorno natural, minuciosamente
cuidado, que se asocia constantemente a la recreacion de aspectos de la sociabilidad barrial. Por
ejemplo, la idea de criar a sus hijos en un entorno “sano”, sin la contaminacién propia que hay
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"afuera” del barrio, es decir, en la ciudad. Los testimonios acerca de "quedarse adentro para vivir
libremente” y la percepcién de la ciudad como un espacio en el que prima el peligro y la
contaminacion, resulta un argumento para la definicion del modo en que la “seguridad del
nosotros” se justifica en la comunidad purificada del “adentro”, que promueve una socializacién
dentro de un marco protegido y homogéneo. Pudimos ver que, por lo general, los elogios acerca
de las ventajas de vivir en contacto con el verde y de gozar la “tranquilidad” del entorno “natural”
se alternan con la evocacion de la vida en el “barrio de antes”. De este modo, la ciudad es concebida

como un espacio peligroso y, ante ello, el barrio cerrado ofrece un confortable refugio.

Luego de atender a los valores vinculados a la “naturaleza”, hicimos hincapié en otro aspecto que
aparece, también, como eje desde el cual los habitantes definen y se aseguran una “buena calidad
de vida”: la "seguridad”. A través del andlisis realizado, pudimos poner en tensién esta nocién,
empleada generalmente, en los discursos nativos, para aludir a una proteccion contra el delito (a
través de cercado perimetral y empleados de vigilancia). Fue posible pensar, que dicha “seguridad”
en realidad opera, en la vida cotidiana de los residentes de Aires del Norte, como estructuradora de
las relaciones sociales, garantizando una segregacion selectiva entre las personas cuya pertenencia
al lugar es considerada legitima (propietarios) y aquellos que ocupan posiciones subalternas en el
espacio (visitas y empleados de construccién). La observacion de las practicas ceremoniales
cotidianas que llevan a cabo los empleados de seguridad (vigilantes), nos posibilitd pensar en una
definicion alternativa de su trabajo (Elguezabal, 2018). Advertimos, de esta manera, que la vigilancia
—que distingue al barrio como complejo cerrado con “seguridad”- no consiste principalmente en la
proteccidn contra la delincuencia. Se trata, mas bien, de un trabajo simbdlico que marca fronteras
e institucionaliza a un grupo dominante (propietarios) e identifica y marginaliza a un grupo
subalterno (empleados de servicio y visitas). Se instituye, asi, un orden particular que delimita una
jerarquia que divide a "albaniles”, "visitas" y "propietarios”. En este sentido, la "seguridad” se asocia
a todas aquellas practicas que tienen como objetivo eliminar todo ataque al sentimiento de
homogeneidad social (Elguezabal, 2018).

Las fronteras tanto fisicas, como sociales, que caracterizan al barrio, establecen una clara separacién
entre el “adentro” y el "afuera”, entre el “nosotros” y los “otros”, creando un modelo de socializacién
“protegido” (Svampa, 2008). En otras palabras, dichas fronteras apuntan a evitar la “mezcla” propia
que puede producir el espacio urbano abierto y “peligroso”, generando formas de sociabilidad
basadas en la homogeneidad social. La vida de nuestros entrevistados se desenvuelve en un sistema
de relaciones caracterizado por la idea de que todos lo que alli viven “son como uno”, y la
jerarquizacién de los individuos, el miedo y el sentimiento de inseguridad ocupan el espacio de las
relaciones cotidianas con los “otros”. Los mecanismos de construccién de la distancia social
aparecen reflejados en los sistemas de seguridad, dispositivos, controles, espacios diferenciados,
relaciones y modos de hacer que apuntan a crear un orden social particular. Estos actdan, entonces,
en la eliminacion de todo temor de “contaminacién” que puede conllevar compartir un espacio con
diferentes clases sociales que las fronteras del barrio intentan separar, es decir, entre “nosotros”
("adentro”) y los “otros” ("afuera”).
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4. Conclusiones

A lo largo del trabajo etnografico, fuimos protagonistas de una sucesién de encuentros que fueron
marcando y llevando a diversos rumbos la investigacion. Intentamos seguir los hilos que nos
imponia el campo, y nutridas de aportes tedricos analizamos aquellas percepciones que nos
transmitian los interlocutores de Aires del Norte. Nuestra pretension principal fue explicar y
comprender las estrategias de reproduccién social, focalizando en las trayectorias residenciales y
las estrategias habitacionales, de familias que habitan un barrio cerrado en la ciudad de Rio
Ceballos, de la provincia de Cérdoba en el marco de las transformaciones sociales de los ultimos
veinte afios. A partir de diferentes situaciones en las que participamos para observar (u observamos
para participar) (Achilli, 2009), pudimos desarrollar relaciones que nos permitieron acercarnos a
dicho proposito.

No podemos dejar de remarcar la importancia del analisis etnografico para el desarrollo de la
problematica propuesta. La interaccion entre observacion y trabajo conceptual facilitd el desarrollo
reflexivo de temas y conceptos apropiados al contexto que estudiamos. En este sentido,
consideramos que las horas de trabajo de campo no nos llevan directamente al “conocimiento
concreto” si no estan acompafiadas por un trabajo tedrico y analitico que permita abordar-
repensar-modificar las concepciones iniciales del problema estudiado. Si bien la observaciéon e
interaccion constituyd una fuente rica de informacion para nosotras, el reto mas dificil fue su
registro y su proceso de andlisis. Aqui intentamos dar contenido concreto, enriqueciendo y
abriendo aquellas ideas iniciales y abstractas que la teoria nos proveyd como punto de partida
(Rockwell, 2009).

Asimismo, es conveniente aclarar que las relaciones en el campo y el registro de esa experiencia
involucraron, inevitablemente, una dimensién subjetiva propia del investigador. Entendemos que
la interaccion etnografica, como proceso social, esta cargada de interpretaciones, posturas politicas
y procesos inconscientes desde las cuales el trabajo cobra determinado sentido (Rockwell, 2009).
Por ello, solo en la medida en que el investigador es capaz de objetivarse a si mismo, puede
trasladarse con el pensamiento —permaneciendo en el lugar tiene en el mundo social- al lugar
donde esta su objeto y captar, desde alli, su punto de vista (Bourdieu, 1999: 543). Intentamos, a lo
largo de la investigacion, ser conscientes de nuestra posicion en el espacio social, para dejar
plasmada una mirada critica que cuestione el mundo de representaciones y, asi, aprehender y
comprender las particularidades de las entrevistas biograficas analizadas.

A través del recorrido empirico y conceptual pudimos advertir que las familias que, actualmente,
residen en Aires del Norte -compartiendo una proximidad fisica y social- desplegaron trayectorias
residenciales y estrategias habitacionales diferentes. Por lo tanto, podemos pensar, desde la
perspectiva de Bourdieu (1990), que al interior de una clase, en la cual se identifican conjuntos de
agentes que ocupan posiciones semejantes y tienen condiciones de existencia homogéneas- hay
un haz de trayectorias posibles. Esto nos lleva reflexionar acerca de la importancia de no perder de
vista las desigualdades y diferencias al interior de una clase. Es decir, hoy las familias residen en el
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mismo barrio, pero sus trayectorias residenciales han sido diferentes y los modos de acceso, como

analizamos, también.

Pensando en ello, debemos aclarar que la asociacion entre urbanizaciones cerradas y segregacién
social no necesariamente busca responsabilizar o culpabilizar a quienes “decidieron” vivir en una
residencia dentro de una urbanizacion cerrada o un country. Mas bien, a lo largo de este trabajo,
intentamos evidenciar que vivir en un barrio cerrado implica la reproduccion de diferentes
estrategias que suponen una compleja red de elementos, factores y condiciones que actian de
manera interdependiente. Es decir, opciones que los agentes toman (conscientes o no) en el
contexto de un sistema de estrategias llevadas a cabo para reproducirse socialmente, resultado de
condiciones objetivas —y de su historia-. (Gutiérrez, 1998). En este sentido, nuestra intencién fue
sumar un grano de arena y “desnaturalizar” el fenédmeno para comprender, desde una escala
cotidiana de la experiencia, los procesos urbanos y las formas de habitar la ciudad.

5. Notas

' Con el proposito de proteger la privacidad y anonimato de las personas entrevistadas y del barrio, en
este trabajo utilizamos nombres ficticios.

2 Dicha zona abarca localidades y ciudades ubicadas al Este del cordon montafioso de las Sierras Chicas,
al Noroeste de la ciudad de Cordoba, siguiendo el trazado de la Ruta Provincial E-53. Algunas de ellas
son Villa Allende, Unquillo, Rio Ceballos, Salsipuedes, La Calera, etc.

3Ordenanza N° 1988/12 que regula el fraccionamiento de tierras, sancionada por el Concejo Deliberante
de Rio Ceballos en el afio 2012.

4 Svampa (2008) distingue a los “countries” de los “barrios privados” realizando una correspondencia
con una tipologia aplicada para el caso de las gated communities en Estados Unidos. El primer tipo -
“countries”- datan de principio del siglo XX y corresponden a un estilo de vida: cuentan con instalaciones
colectivas deportivas y de esparcimiento e implican una asociacion a un “club”. Mientras que el segundo,
-los barrios privados- existe desde los afios noventa y corresponden a una motivacion exclusiva de
distincion, prestigio y seguridad. Por definicién juridica los countries deben tener un minimo del 30% de
su superficie dedicada a espacios libres para el esparcimiento y la practica deportiva; normalmente
disponen de campos de golf y otras instalaciones deportivas. Estos equipamientos provocan que éstos
tengan unos gastos de mantenimientos que, como minimo, suponen el doble que el necesario en los
barrios privados, donde s6lo se comparte el sistema viario y el de seguridad (Muxi, 2009). A pesar de
que la especificidad en el caso argentino no permite desarrollar una tipologia comun, utilizaré la
categoria “barrio cerrado” para referirme a este espacio residencial cercado por barreras materiales, y
vigilado por dispositivos y agentes de seguridad privada. En algunos casos utilizaré, como sinénimo, la
categoria “barrio privado”, siguiendo los planteamientos de Svampa.

> Remitiendo al “proceso de significacion, uso y apropiacién del entorno que se realiza en el tiempo, a
través de un conjunto de practicas y representaciones que permiten al sujeto colocarse dentro de un

orden espacio temporal y al mismo tiempo establecerlo” (Duhau y Giglia, 2008: 24).
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En la actualidad, distintos grupos especializados en urbanizaciones cerradas identifican en la provincia
de Cordoba alrededor de doscientos barrios cerrados. Todos tienen diferencias en materia de
dimensiones, costos, habitantes y servicios. A su vez existe una diversa definicién urbanistica y legal.

" Hablar de elecciones, de estrategias, no significa remitir a una racionalidad consciente, formulada,
explicitada, de los agentes sociales que producen practicas. Tampoco [...] una racionalidad que esta en
relacién con la eficacia de la practica. Se trata de una racionalidad limitada [...] porque el agente social
esta socialmente limitado” (Gutiérrez, 2003: 37)

8 Ningun/a entrevistado/a describié especificamente de dénde proviene el dinero que constituye la
posibilidad del ahorro y/o acumulacion. Sin embargo, en nuestro estudio entendemos que el ahorro
constituye una forma de capital econémico que se acumula como resultado de la insercion en la
estructura productiva. En la mayoria de los casos, la capacidad de ahorrar, como accion planificada, es
condicionada principalmente por el capital social familiar, que permite un mayor rendimiento del

patrimonio en general.
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Resumen

El articulo hace referencia a una experiencia de Practica Profesional Supervisada (PPS) realizada en el
Archivo Provincial de la Memoria de Cérdoba (APM), en el marco de la carrera Licenciatura en Ciencias
de la Educacion, durante los afos 2013 y 2014. Se pretende describir la intervencién pedagdgica
realizada en esa institucién, motivada por las siguientes preguntas iniciales, ;jcuales son las propuestas
que ofrece un Espacio para la Memoria para trabajar con estudiantes? ;Cudl fue la demanda
institucional que el area Pedagogia de la Memoria del APM realiz6 a la Escuela de Ciencias de la
Educacion? ;Qué esperaba el APM de la insercion de estudiantes avanzados en su espacio? A partir de
un proceso de indagacién y de un largo recorrido por el APM, se llevd a cabo una intervencion
pedagdgica en el area Pedagogia de la Memoria, que devino de una de sus principales demandas:
hacer “visible” la palabra de los estudiantes de primer afio de profesorados de Educacion Primaria, en
los “encuentros de memoria” que se realizan habitualmente en la institucién. Para ello, recuperamos
los aportes y la metodologia de dichos encuentros con la intencion de poner en valor aspectos
relacionados al lenguaje y a la escritura, e indagar acerca de cdmo se habilita el tiempo y el espacio
para dar lugar a la palabra, a la escucha. Se seleccion6 como lugar para la intervencion el Taller de
Oralidad, Lectura y Escritura (TOLE), espacio formativo del primer afio de los profesorados en
Educacion Primaria de la provincia de Cérdoba que propicia las practicas en torno al lenguaje (hablar,
leer y escribir) y se constituyd, por ello mismo, en un dmbito significativo donde articular la propuesta
en torno a la memoria. En este proyecto, las actividades y tareas tuvieron lugar en un TOLE de una
tradicional y conocida institucion formadora de docentes de gestion publica de la ciudad de Cérdoba,

cuyo nombre resguardaremos a lo largo del texto.

Palabras clave: Memoria- literatura- formacion docente

1. Introduccion

En el afio 2004, el ex Presidente de la Nacion Argentina Néstor Kirchner, manifestaba lo siguiente:
“Vengo a pedir perdon de parte del Estado nacional por la verglienza de haber callado durante 20
afos de democracia tantas atrocidades...”. Con estas palabras, pronunciadas en el acto de firma
del convenio de la creacion del Museo de la Memoria y para la Promocién y Defensa de los
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Derechos Humanos, se abria un nuevo escenario para las politicas de memoria en nuestro pais. Se
podria decir que este hecho inédito establecié ese afo como punto de inicio de una época de
reconstruccién de la memoria del pasado reciente por parte del Estado nacional; de
reconocimiento de la demanda de memoria, verdad vy justicia que durante afios sostuvieron los
organismos de Derechos Humanos. La recuperacién y apertura de los sitios de memoria se
comprende en este contexto como resultado de una politica publica dispuesta a responder a las
exigencias de los organismos y de gran parte de la sociedad argentina.

Desde entonces, la transmisidon del pasado reciente en nuestro pais se presenta como un tema
prioritario de la agenda publica, cuyo eje central se dirime en torno a las llamadas “politicas de
memoria”“. Este concepto hace alusidén a aquellas acciones deliberadas, establecidas por los
gobiernos o por otros actores politicos o sociales, que tienen como objetivo transmitir y valorizar
el recuerdo de aspectos del pasado particularmente significativos. Las politicas de memoria
proponen una representacion del pasado que apunta a moldear la memoria publica y a construir
un cierto tipo de identidad colectiva. En este marco, las preocupaciones y problemas del presente
se vuelven fundamentales para la elaboracion de estas politicas puesto que desde alli se trabaja
sobre el pasado para ir delineando un cierto tipo de sociedad. (Groppo, 2002)

Se puede decir, entonces, que una politica de memoria puede presentar diversas formas:
conmemoraciones, produccién de materiales didacticos, construccion de monumentos,
preservacién de “lugares de memoria“, creacién de instituciones encargadas de la conservacion y
trasmisién del pasado reciente (archivos, centros de documentacion, institutos de investigacion,
sitios de memoria), etc.

La propuesta de intervencion pedagogica que llevamos a cabo y que exponemos en este trabajo
se inscribe en el contexto de estas discusiones. Dicha propuesta fue realizada en el area
Pedagogia de la Memoria del Archivo Provincial de la Memoria (APM) de la ciudad de Cérdoba. El
propédsito de esta produccidon académica es mostrar lo realizado en esa experiencia de la practica.
Para ello, nos proponemos principalmente:

e exponer algunas de las discusiones mencionadas en parrafos anteriores;
e describir una propuesta de intervencion pedagdgica para el Archivo Provincial de la
Memoria;

¢ reflexionar sobre los procesos y resultados acontecidos tras esa intervencion.
El ejercicio de intervencién pedagdgica estuvo signado por los aportes del campo de la didactica
desde el cual se recuperaron las nociones de construccion metodoldgica e itinerario diddctico. Se
trabajé articuladamente con el espacio curricular Taller de Oralidad, Lectura y Escritura (TOLE),
perteneciente al primer afio de un reconocido Profesorado en Educaciéon Primaria de gestion
publica de la ciudad de Coérdoba, con el fin de crear dispositivos pedagodgicos que contribuyan a
tramar la cuestion del pasado reciente con las practicas particulares que se desarrollan en esa
unidad curricular; y a realizar un aporte a los objetivos de la politica actual de Formacién Docente.
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2. El Archivo Provincial de la Memoria y su proyecto educativo

El Archivo Provincial de la Memoria de Cordoba, fue creado a partir de la aprobacién de la Ley
Provincial N° 9286 denominada Ley de la Memoria en marzo del 2006. Esta ley establece la
creacion de la Comision y el Archivo Provincial de la Memoria, ambos emplazados en el edificio
del ex centro clandestino de detencion (CCD), conocido como “D2" (Direccidon de Inteligencia de
la Policia de Cérdoba). Dicha norma contempla, entre sus objetivos principales, la preservacion de
las instalaciones edilicias que funcionaran como CCD o hubieran sido utilizadas por el terrorismo
de Estado, garantizando el libre acceso del publico como testimonio de ese accionar. Otro de sus
objetivos fue la creacidn de “un instrumento pedagdgico idéneo para hacer realidad el imperativo
‘Nunca Mas’' frente a conductas aberrantes, expresado abiertamente por la ciudadania al
restablecerse las instituciones democraticas después de la dictadura civico militar instaurada el 24
de marzo de 1976" (Ley Provincial N° 9286- "Ley de la Memoria®).

Sobre la base de estas normativas, el APM se conforma como Museo y Sitio de Memoria
resignificando el espacio y sus usos en una doble lectura: una, de caracter testimonial, sefializada
en sus paredes por testimonios que dan cuenta de su funcién como centro clandestino. Otra, de
sentido pedagogico y educativo a través de muestras permanentes o temporales que invitan a
reflexionar sobre como la dictadura atraveso a toda la sociedad. A su vez, también se constituye
como Espacio cultural abierto a la exposicion de diferentes manifestaciones artisticas vinculadas
a las tematicas (literarias, plasticas, fotogréficas, teatrales).

Para el abordaje del pasado reciente, el APM propone una distincion entre Sitio histérico y Museo
de Sitio. El recorrido por el Sitio historico, como mencionamos en el punto anterior, permite
comprender cémo era el funcionamiento de este centro clandestino en tanto engranaje del
circuito represivo de Cérdoba. Una cuestidén importante de la idea de sitio es la sefializacion, tal
como se destaca en la pagina web del APM'

Esta sefalizacion se sustenta en los edificios como referentes espaciales y sugiere un
orden de recorrido en funcion de la vivencia que tuvieron los detenidos-desaparecidos
que estuvieron en cautiverio aqui. La determinacién de datos como numeros, fechas o
nombres es provisoria e incompleta por la clandestinidad de la represion y el
ocultamiento de archivos. Gran parte de la informacion ha sido reconstruida a través de
los testimonios de las victimas sobrevivientes. (2018)

Mientras que, el Museo de sitio, se compone de salas y muestras permanentes y temporarias que
abordan la historia de la represion y procesos de luchas de Memoria, Verdad y Justicia, anteriores
y posteriores a la dictadura.

Asimismo, esta institucién pretende contribuir a mantener viva la historia contemporanea de
nuestra provincia; fomentar el estudio, la investigacién y la difusién de la lucha contra la
impunidad y por la vigencia de los derechos humanos; preservar informaciones, testimonios y
documentos sobre la represion ilegal y el terrorismo de Estado; desarrollar métodos adecuados
para la recopilacion, manejo, consulta, trabajo y difusion de materiales.
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Para llevar a cabo estos objetivos y lineamientos institucionales, el APM se estructura y articula en
areas de trabajo: Documentacién y Preservacién; Investigacién; Audiovisual y Archivo de Historia
Oral; Redes; Sitios; Comunicacién y Cultura; Pedagogia de la Memoria.

Lo presentado hasta aqui pretende dar cuenta de los lineamientos institucionales a partir de los
cuales se lleva a cabo el trabajo en el APM. En el contexto de la PPS, fue importante reconocer las
l6gicas construidas al interior de dicha institucion: la organizacion de los espacios, las dinamicas
de trabajo, entre otras cuestiones. La apuesta consistid en indagar los sentidos y significados que
el area Pedagogia de la Memoria fue elaborando sobre sus propias practicas, para luego
comenzar a analizar el entramado politico, institucional y pedagdgico que hizo posible la

conformacion de un proyecto educativo en un sitio de memoria.

2.a Educaciéon y memoria

En los primeros acercamientos al APM nos preguntabamos sobre las caracteristicas que definian a
este espacio como educativo: jcémo y cuando se cred el area Pedagogia de la Memoria?
;Quiénes la integran? ;Como se transmite el pasado reciente donde fue un CCD? Nos interesaba,
particularmente, conocer e identificar las herramientas tanto discursivas como materiales que
utilizaban las integrantes del area Pedagogia de la Memoria: ;como y qué se trabaja alli? ;Qué
actividades realizan? ;Como se piensan? ;Qué deciden recordar? ;De qué modo recuerdan?
Agustin Minatti (2011) —colaborador de esta PPS—, explica la labor que se desarrolla en las areas
de Educacién? de los sitios de memoria de la provincia de Cérdoba. En base a ello, sostiene que
“...los sitios de memoria son espacios educativos (...). Las actividades que alli se desarrollan, la
sistematizacion de sus practicas y el analisis de las mismas, son pilares fundamentales en la
definicion y construccidon de una pedagogia de la memoria” (1). Para asimilar estas ideas, fue
necesaria la permanencia en el espacio, la interaccion con los distintos actores de la institucion, la
recoleccién de diversas fuentes que pudieran aportar datos e indicios respecto del lugar de lo
"educativo” en este sitio.

2.b Presentacion del area Pedagogia de la Memoria

El area Pedagogia de la Memoria del APM se constituy6 en el afio 2007. Cuando realicé la PPS
(2013-2014), estaba conformada por Virginia Rozza (responsable del area), Soledad Boero
(trabajadora permanente del area), pasantes (estudiantes de sexto afio de distintas escuelas de la
ciudad de Cérdoba) y practicantes (estudiantes de diferentes carreras de la Facultad de Filosofia y
Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba). La conformacion de este grupo se debia
en parte a la multiplicidad de articulaciones que habilitaba el area. En su momento lo hacia con
distintas instituciones educativas de la provincia: ofrecia pasantias no rentadas para estudiantes
del Ultimo afio de escuelas secundarias; practicas sociocomunitarias para estudiantes de la
Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba; plazas para llevar
adelante practicas profesionales. También articulaba con algunos Institutos Superiores de
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Formacién Docente (ISFD), cuyos docentes realizaban, junto a sus alumnos y el area, actividades o
proyectos vinculados a la construccion de la memoria, el pasado reciente y la vigencia de los
derechos humanos en el presente.

El drea organiza y lleva adelante tres grandes actividades: la Ronda de la Lectura y la Ronda de la
Memoria, que se realizan una vez por afo; y los Recorridos Educativos o Encuentros de Memoria,
gue se desarrollan diariamente.

Las dos primeras son definidas por los actores institucionales como una “fiesta de la palabra”. De
acuerdo con Virginia “Se podria pensar que la primera [Ronda de la lectura], es un momento donde
el drea invita a los colegios a participar de talleres, charlas, muestras, obras de teatro, musica.
Mientras que en la segunda [Ronda de la memoria], son los mismos jovenes, nifios y adultos quienes
presentan al resto de las personas que concurren, sus producciones; resultado de procesos llevados a
cabo por ellos mismos”. (Registro de Entrevista, Virginia, 2013). Se podria decir, entonces, que la
Ronda de la Lectura es una jornada abierta a nifios, jovenes y al publico en general, en la que se
intervienen todos los espacios del sitio con actividades vinculadas a la lectura, la literatura, la
palabra poética y el arte; mientras que la Ronda de la Memoria es una jornada que posibilita el
intercambio de experiencias a través de las muestras de producciones y practicas de construccion
de la memoria, de diferentes organizaciones sociales y otros espacios educativos.

La tercera de las actividades es concebida como un espacio colectivo de formacion, discusion y
reflexién en torno a los autoritarismos, totalitarismos y violacion a los derechos humanos. Ofrece
diversas perspectivas para el trabajo en las aulas y otros &mbitos de formacion a través de sus
docentes, educadores, animadores socioculturales, jovenes, etc. En torno a ello, congrega a
escuelas o grupos organizados de jévenes que van a conocer y recorrer el APM. Dicho recorrido
comienza en el Pasaje Santa Catalina, frente al Memorial a los desaparecidos y asesinados de
Cérdoba, y se adapta a las edades y conocimientos previos de los grupos.

Aunque novedosas, estas practicas ligadas a la pedagogia de la memoria tuvieron su anclaje en
experiencias educativas previas a la creacion de los sitios de memoria. En Cérdoba, por ejemplo,
los trabajos desarrollados por el ¢ Vivimos en el pais del Nunca Mds?, equipo de educacion popular
creado por H.1J.O.S. y Familiares de Detenidos-Desaparecidos por razones politicas, y el Programa
“Jévenes y Memoria” de la Comision de la Memoria de La Plata, han orientado los modos de
pensar y trabajar en el APM.

Amparados en estos antecedentes, los “recorridos educativos”, también llamados “encuentros de
memoria“, surgen entonces como una propuesta para acercar a la sociedad la historia albergada
en las paredes del Museo de Sitio. El drea concibe estas practicas como una “topografia del
testimonio”, por su caracter ligado a la materialidad fisica del espacio a través del cual se busca
generar nuevos interrogantes y abordajes posibles.

Antes de abordar otros aspectos nodales de los encuentros de memoria, espacio donde se
inscribio la PPS, repasaremos brevemente cémo se piensa la Pedagogia de la Memoria en el APM,
ya que dicha categoria ofrece el marco tedrico en el que aquellos recorridos educativos se

sustentan.
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2.c Pedagogia de la Memoria: un dialogo abierto y en construccién

En los dltimos afos, la categoria Pedagogia de la Memoria ha ido tomando fuerza en diversas
organizaciones sociales e instituciones educativas y estatales, apareciendo en el escenario publico
y haciendo referencia a una nueva pedagogia, necesaria para transmitir a las distintas
generaciones lo sucedido en la Ultima dictadura civico militar. (Bracaccini, 2016).

Como ya expusimos, el drea mencionada es la encargada de llevar adelante los encuentros con
quienes se acercan al sitio. Ella define qué y como recordar el pasado reciente con los grupos que
llegan, es decir, es quien piensa y disefla cdmo transmitir lo sucedido a esas generaciones.
Retomamos las palabras de Jelin (2002), quien sostiene que en toda narracion de la memoria hay
una jerarquizacion y seleccion de aquello que quiere ser dicho y mostrado, y de lo que no. Toda
memoria es selectiva puesto que una memoria total es imposible. Las educadoras® del APM
eligieron narrar una memoria, que como cualquier otra, es fragmentada; privilegiaron un relato y
determinados actores, y dejaron por fuera otros.

Traemos esto a colacién, puesto que no es posible abordar la categoria sin indagar los sentidos
asignados por las propias educadoras del APM. Para ellas, la pedagogia de la memoria es
entendida como algo en construccion, haciendo referencia a que no estd acabada sino que se
encuentra en constante movimiento y en proceso. Esta idea se torna significativa si pensamos en
las distintas dindmicas que se construyen en los encuentros de memoria en el APM, en los cuales
se habilita un espacio para la escucha del otro y la circulacion de la palabra, donde se privilegia el
ida y vuelta con esos otros, cuyas palabras importan y por lo tanto son escuchados. En este
marco, es necesario situar los modos de llevar adelante el acto pedagodgico desde el area. Como
mencionamos en lineas anteriores, el area Pedagogia de la Memoria retoma las bases teoricas y
practicas de la educacion popular, pero también las de la Pedagogia Critica y las de la Pedagogia
de la Pregunta, propuestas por el pedagogo brasilero Paulo Freire. En la primera, el autor
propone que el sujeto se convierta en un agente activo y politico para que pueda problematizar y
cuestionar la realidad en la que vive. En la segunda, el autor hace referencia a la necesidad de
habilitar espacios de preguntas (mas que de respuestas) para dar lugar al proceso de ensefianza y
aprendizaje (Freire, 1985). Desde estas concepciones, Freire defiende la idea de un sujeto libre y
emancipado con capacidad de reflexidn y critica.

Sumamos a estos aportes, una de las definiciones de Pedagogia de la Memoria propuesta en
“Chupinas de Coleccion":

Podemos definir inicialmente a la Pedagogia de la Memoria como el conjunto de
practicas que se articulan desde los diferentes espacios educativos, entre ellos los Sitios
de Memoria, con el objetivo de abordar criticamente la relacién temporal entre pasado,
presente y futuro que supone la construccion de las memorias. Estas practicas no estan
libradas de tensiones y contradicciones. Precisamente en ese caracter dindmico,
conflictivo y heterogéneo radica su dimension politica y transformadora. (AA. VV,
2011:20)
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Esta definicion, se vincula directamente con la perspectiva de Freire (1985), quien plantea que el
saber no debe pasar solo por la teorizacién de conceptos sino también por las propias
experiencias; es decir, que la teoria y la practica construyan a la par el conocimiento. Este proceso,
muchas veces implica tensiones y contradicciones. Con ello referimos, entre otras cuestiones, a
que las distintas generaciones que se vinculan con la experiencia del pasado reciente

... traen consigo motivaciones, contextos personales y situaciones muy diferentes. Estan
los estudiantes que, orientados por sus familiares o docentes, desarrollan un trabajo de
conocimiento previo, y también los estudiantes que hacen sus primeras incursiones en
esta problematica y que parten de situaciones locales en las que ha predominado el
silencio, porque en su pueblo o en su ciudad nunca se hablé sobre estas cosas, por un
olvido colectivo o por considerar que se trataba de acontecimientos ajenos porque “aqui
no pasd nada” o porque “esas cosas son de las grandes ciudades”. (AA. VV, 2010:19)

De ahi la necesidad de ser flexibles en la elaboracion de propuestas educativas, cuyos
destinatarios son estudiantes de distintos sectores, con diferentes trayectorias y experiencias; lo
cual implica la posibilidad de que algunos de ellos pregunte u opine algo que no se encuentra
dentro de lo "guionado” o “planificado”, e irrumpa a contrapelo de lo que se pensd hacer.

2.d Encuentros de Memoria

En el tiempo que estuvimos en el APM, pudimos observar que una de las caracteristicas
principales de los encuentros de memoria en tanto recorridos educativos era trabajar desde una
perspectiva de didlogo y de circulacion de la palabra. Aqui es importante aclarar que, si bien no
hay un “guia”, es decir alguien que acompainie a los “visitantes” y que vaya narrando un relato, las
educadoras sugieren un modo de llevar a cabo el recorrido por el sitio. Distinto es para los
grupos que han acordado previamente con el area en cuestion un encuentro de memoria por el
APM, en el cual se organiza también la participacién en un taller coordinado por sus educadoras.
La idea de “"no guia” la escuchamos en varias oportunidades como una decisién politica y una
discusidn larga que tuvo lugar entre los trabajadores del APM. Lo que proponen es que quien se
acerque al sitio pueda hacer su propio recorrido, con sus tiempos, ingresando y deteniéndose en
las diferentes salas, eligiendo por dénde caminar, qué ver y qué leer. Esto supone, segun lo
expresan las educadoras del area Pedagogia de la Memoria, un rol mas activo de los participantes
en la construccién del saber, un posicionamiento con una apertura a las preguntas inquietantes,
necesarias y una nocion de memoria donde el pasado se convierte en principio de accion de las
practicas cotidianas para construir nuevos horizontes de interpretacién frente a las demandas que
se producen en la actualidad.

En estos encuentros con nifios, jovenes y adultos, se invita a cada uno a construir la memoria y la
historia reciente, para que puedan reconocerse en esa historia siendo participes de un presente
que no desconoce el pasado y habilita a pensar en las posibilidades futuras. Se trata de un
“proceso activo, reflexivo, que involucra y recupera la participacion de nifios, jévenes y docentes,
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no como actores pasivos/receptivos de un saber, sino como sujetos creadores y
problematizadores de la realidad”. (AA.VV, 2011:38)

Virginia conté que el APM es el soporte fisico en el cual ellas, las educadoras, llevan adelante las
actividades; sus salas, paredes, pisos, fotos, escritos, objetos, se convierten en “mediadores de
memorias” para esta area; son un facilitador para pensar y llevar a cabo los talleres, por lo que es
una decision incluirlos y hacerlos parte de los encuentros. Mediadores, en tanto herramientas que
permiten construir y dialogar con otros.

Cada encuentro de memoria presenta tres momentos: “marcas de memoria/tropezones de
memoria“, “cambio de época: la fantasia y la imaginacion como el acto supremo de libertad” y
“practicas de represion que aln estan presentes”. En estos Ultimos, se realizan los talleres llevados
a cabo por las educadoras del area Pedagogia de la Memoria para el grupo de estudiantes de ese
momento. Los talleres son denominados por ellas como “...lugares donde se trabaja en forma
grupal en torno a un problema, con objetivos a desarrollar. Es un espacio de creacion, de
produccién de textos escritos, de herramientas didacticas, de conocimientos”. (Informe del Area
Pedagogia de la Memoria, 2007-2015). Los talleres son pensados y coordinados en torno a ejes y
tematicas presentados por las educadoras, se desarrollan en los espacios fisicos (salas) del APM
con determinados materiales, y articulan tematicas y discusiones de acuerdo a las caracteristicas
del grupo y del tiempo y espacio disponibles.

2.e Sobre la demanda del area Pedagogia de la Memoria

Cabe destacarse que las distintas instituciones que se ofrecen para el desarrollo de las PPS,
realizan demandas especificas a la Escuela de Ciencias de la Educacion, y orientan con ello no solo
el perfil de la plaza y el trabajo a desarrollarse sino también parte importante del proceso que
acontecera durante la practica. ;Cudl fue la demanda institucional que el drea Pedagogia de la
Memoria del APM realizé a la Escuela de Ciencias de la Educacidon? ;Qué esperaba el APM de la
insercién de estudiantes avanzados en su espacio? En el caso del APM, la demanda inicial se
expresaba del siguiente modo: “Concretamente ofrecemos plazas para las PPS para que se
puedan realizar aportes en términos tedricos y metodoldgicos al proyecto pedagdgico del sitio,
en la implementacion de estrategias de transmision con el objetivo de repensar y enriquecer las
practicas educativas, estrategias que nos permiten seguir construyendo el campo de la pedagogia
de la memoria”. (Aula virtual de las Practicas Profesionales Supervisadas, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba, 2013).

En las entrevistas realizadas a Virginia, y a partir de las observaciones, surgié una preocupacion
que después se transformo6 en una de las demandas centrales: trabajar especificamente con los
estudiantes de primer afio de los profesorados de los ISFD, especialmente los de Educacién
Primaria. Dicha demanda no fue espontanea, sino que se fue enmarcando a partir de relatos de
las diversas experiencias de las educadoras en relacién a los talleres que tenian lugar en los
encuentros de memoria. Por ello, resultd preciso traer a colacion sus preocupaciones recurrentes
cuando sostenian que “la palabra no se encuentra visible en los talleres llevados a cabo con
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estudiantes de los ISFD". Segun expresaba la referente: “...no sé qué pasa con la palabra cuando
terminan la secundaria. Vienen acd y no se animan a decir. Tienen miedo al ridiculo. Y acd nosotras
queremos que hablen, que nos pregunten, que se equivoquen si es necesario” (Registro de
entrevista, Virginia, 2013). A partir de ello, pensamos una propuesta de intervencién: construir
dinamicas de talleres (una de las actividades que se realiza en los recorridos/encuentros de
memoria) con la que se pueda articular dicha demanda. Como sefialan Andruetto y Lardone
(2011), “el taller es trabajo, es hacer y su cuestion fundamental es estimular, considerar, cuidar y
alimentar el producto de ese hacer (...) nada es seguro, salvo el deseo de decir” (13). En los
disefios de talleres que se realizan en el area, se considera el deseo y la posibilidad de decir. Surge
aqui la oportunidad de propiciar un espacio-tiempo donde la palabra de todos y cada uno de los
participantes pueda circular libremente, donde todos los saberes sean legitimos y a su vez,
discutibles.

En este marco, fundamentamos la propuesta de intervencion en dos aspectos: el primero tuvo
que ver con la eleccién de trabajar con los primeros afios del profesorado en Educacién Primaria
ya que el APM trabaja habitualmente con estudiantes recién iniciados en esa carrera.

En segundo lugar, se orientd a hacer visible la palabra; alli fue necesario ahondar en el trabajo con
la oralidad. Por este motivo, recuperamos los aportes de los encuentros de memoria para analizar
y pensar algunos aspectos relacionados con la escritura y el lenguaje, y preguntarnos como se
habilita el tiempo y el espacio para dar lugar a la palabra, a la escucha. A partir de ello y de
lecturas realizadas del Disefio Curricular del profesorado mencionado, seleccionamos como
objeto de intervencion el Taller de Oralidad, Lectura y Escritura, espacio formativo que propicia las
practicas en torno al lenguaje (hablar, leer y escribir) y se constituye, por ello mismo, en un
ambito significativo donde articular una propuesta en torno a la memoria. Este espacio forma
parte del campo de la formacion especifica del primer afio del profesorado en Educacion
Primaria. Dicha eleccién se fundamenté también en los propdsitos de formacion y ejes de
contenidos del Disefio Curricular de la provincia de Cordoba, que proponen el fortalecimiento de
los saberes culturales de los futuros maestros en tanto sujetos de lenguaje, constructores de
sistemas de comunicacion y significacion, lectores, escritores; un espacio que pretende generar
experiencias y reflexiones diarias y recuperar las trayectorias personales con el lenguaje, entre
otros aspectos.

El gran desafio fue crear nuevos disefios, contemplando la posibilidad de pensar en los ejes de los
talleres, sus contenidos y las formas de mediacién. Para esto, fue necesario también explorar las
formas de trabajar que tenian los docentes (de ISFD de la ciudad de Cérdoba) que estaban a
cargo del espacio curricular seleccionado: el Taller de Oralidad, Lectura y Escritura. Entrevistamos
a dos docentes de dos institutos distintos de la ciudad. Las preguntas estaban relacionadas con
los contenidos del taller, la bibliografia que utilizaban, la metodologia de sus clases y la
posibilidad de articular con el APM para contribuir a la formacién docente. Las dos profesoras
hicieron hincapié en la importancia de la produccion escrita de los alumnos, resaltando el
significado que le otorgan a las biografias escolares y lectoras, en tanto dispositivos que permiten
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pensar en las propias identidades. En relacion a la metodologia que empleaban en las clases, las
docentes destacaban que se basaban en la modalidad de taller. La bibliografia utilizada estaba
relacionada con autores de literatura infantil nacional, como Laura Devetach, Graciela Montes,
Gustavo Roldan, Elsa Bornemann, entre otros. Autores que escribieron innumerables cuentos para
nifos y que algunos fueron, por decreto, prohibidos durante la ultima dictadura militar. Estos
escritores también integran los corpus de trabajo en la Biblioteca de Libros Prohibidos cuando se
realizan talleres con distintos grupos de estudiantes en el APM.

Durante las entrevistas, las docentes también manifestaron la dificultad que aparece en el taller
cuando los estudiantes de primer afio tienen que expresar qué es lo que sienten cuando leen
ciertos textos; ademas resulta complejo para ellos, el momento de la escritura. El desafio era,
entonces, imaginar y disefar talleres donde circulara la palabra y se generara un clima para que
ello sucediera.

2.f Los estudiantes del ISFD participantes en la experiencia de la Practica Profesional
Supervisada

Una vez realizadas las entrevistas a las docentes, se empezé a pensar cuales y de dénde serian los
estudiantes destinatarios; como podiamos armar, construir una propuesta especialmente para un
grupo con caracteristicas singulares. Entonces, con la profesora que orientd las primeras acciones
de la PPS, decidimos elegir como destinatarios a estudiantes del profesorado de Educacién
Primaria de dos cursos diferentes de un reconocido ISFD de gestion estatal, donde ella trabaja,
ubicado en un barrio de la zona suroeste de la ciudad de Cérdoba.

Elegir a esos grupos de estudiantes fue importante puesto que, en didlogo con la profesora
aludida, pudimos conocer parte de sus trayectorias, saber los contenidos desarrollados en el TOLE
hasta ese momento (habian trabajado con sus biografias lectoras, con las Agendas del Lector o
los Portafolios, con libros de literatura infantil de escritores argentinos), y cuales habian sido
algunas de las discusiones dentro de ese espacio. Los alumnos conocian a Laura Devetach y a Elsa
Bornemann porque habian leido algunos de sus libros. Esto constituyo, por lo tanto, el punto de
partida para pensar y elaborar este proyecto.

Gran parte de los estudiantes de esos cursos eran trabajadores y realizaban su carrera en el
tiempo que les quedaba libre. Vivian en zonas aledafias a la institucion y algunas localidades
cercanas como Malaguefio, Carlos Paz y Yocsina. La mayoria de ellos son padres o madres de
familia, lo que implicaba muchas veces que tengan que dejar a sus hijos en guarderias o con sus
familias para garantizar su cuidado.

2.g Supuestos tedrico-metodolégicos que orientaron la Practica Profesional Supervisada

Silber (2008) plantea que el supuesto de toda intervencién en educacién es el poder contribuir a
dilucidar los criterios que subyacen en ella, ya que esto posibilitara el enriquecimiento conceptual
del campo pedagdgico y a su vez favorecerd el mejoramiento de las acciones pedagdgicas. Esta
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mirada nos permite jerarquizar el valor que tiene transparentar “desde donde” se interviene, es
decir, objetivar ese saber que contribuye a la construcciéon de conocimientos sobre la intervencién
pedagogica. En esta linea, adscribimos al postulado que afirma que los supuestos tedrico-
metodoldgicos de la practica profesional tienen que ver con soportes de indole cientifica,
filosofica, ética, politica, de gestion (Silber, 2008), al concebir la practica profesional supervisada
como un ejercicio de intervencion pedagdgica. En base a ello, Avila y otros (2014) definen la
“intervencion pedagdgica” como
...la construccién de una propuesta de trabajo, que a partir del andlisis de los procesos
sociales y culturales en los que se inserta y la clara identificacién de los sujetos, sus
condiciones de existencia, deseos y demandas, organiza —con la participacién de los
mismos— la puesta en juego de saberes de distinta naturaleza y especificidad, con el
objetivo de generar procesos de circulacién, transmision, apropiacién y resignificacion de
esos saberes, y elabora las estrategias metodoldgicas y practicas que dan cauce a los
procesos educativos esperados, acompafnando y redefiniendo los cursos de accién en las
instancias en que sea necesario. (2)
En este marco, entendemos la nocion de “intervencion pedagdgica” ligada al hacer profesional en
una perspectiva particular: aquella que busca "venir entre” procesos en curso, reconociendo el
protagonismo de los diversos actores desplegado en sus practicas cotidianas, con la
intencionalidad de promover, enriquecer, interrogar y acompafar transformaciones en el curso de
ese devenir. Ademas, como instancia que pone en juego la especificidad del saber pedagdgico,
atiende a las demandas concretas de los actores involucrados, a las demandas sociales y
educativas, y a la necesaria reflexion critica respecto de los sentidos que conlleva ese hacer. En
esa linea de pensamiento, consideramos que la intervencion pedagdgica en un sitio de memoria
particularmente, implica un posicionamiento ético politico en tanto que se articula con proyectos
colectivos y, al mismo tiempo, esta sujeta a las constricciones que surgen del lugar de trabajo
desde donde se realizan. Supone para el practicante una construccién siempre en tension en el
seno de procesos complejos de demandas diversas y de convicciones personales.

2.h El diseio de un recorrido posible: un itinerario de enseitanza

Para comenzar a esbozar una propuesta de intervencion, exploramos aportes del campo de la
didactica y recuperamos las nociones de construccién metodoldgica e itinerario diddctico.

La didactica es entendida como un campo disciplinar vinculado a los proyectos sociales de
transmision de conocimientos. Desde alli Coria y otros (2012) definen al conocimiento didactico
como un “..espacio disciplinar de caracter teorico-practico acerca de la intervenciéon en las
instituciones educativas a través de practicas de ensefianza, cuyo sentido es promover procesos
de apropiacién y construccién de conocimiento, al mismo tiempo que de investigacién acerca de
esas practicas” (2). Esta perspectiva se acerca a problematicas vinculadas a las préacticas de
ensefanza a la luz de tres supuestos tedrico-metodoldgicos: el primero de ellos tiene que ver con
reconocer el caracter regulativo del conocimiento didactico, con una fuerte impronta valorativo-

normativa, y su estrecha relacién con discursos y practicas ideoldgico-politicas; el segundo se
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vincula a la concepcién de los sujetos de las practicas de ensefianza, entendidos como sujetos
sociales y sujetos de deseo que ponen en practica esquemas de percepcion, pensamiento y
accion. Por dltimo, un supuesto que hace referencia a la articulacién entre diversos campos de
conocimiento y el campo de la didactica. Esto es, recuperar diferentes aportes tedricos
significativos para la elaboracién de propuestas de intervencién y para la produccién de nuevos
conocimientos. Si bien en este caso la intervencién pedagogica no es en una escuela, si lo es en
una institucién educativa no escolar, como el APM; y los aportes de la didactica fueron
sumamente cruciales al momento de pensarla.

Para acercarnos a las practicas profesionales como intervencion pedagdgica, recuperamos dos
nociones: la de construccion metodolégica (Edelstein, 2011), y la de itinerario diddctico. (Coria,
2014)

La primera hace referencia a un proceso complejo de elaboracion de propuestas de intervencion.
El término construccion metodoldgica conceptualiza la propuesta de ensefianza, en este caso del
practicante, como un acto singular y creativo en el cual se articulan las ldgicas epistemoldgicas o
disciplinares, las posibilidades de apropiacién de estas por parte de los sujetos y los contextos
particulares que constituyen ambitos donde las l6gicas mencionadas se entrecruzan. En esta clave
de analisis, la construccién metodoldgica es entendida como un proceso en el que se entraman
“...los saberes objeto de transmisién, la imagen que tenemos sobre los sujetos del aprender y el
ensefar, los contextos institucionales en los que intervenimos, las situaciones particulares (...) y
una perspectiva ético-politica para pensar y asumir la ensefianza”. (Edelstein, 2011 citada en
Coria, 2014). Consideramos que si lo metodolégico es producto de una construccién singular,
como practicantes somos creadores de distintos itinerarios didacticos que se traducen, en este
caso, en una propuesta pedagdgica para un grupo de personas determinado: estudiantes del
Profesorado de Educacion Primaria.

En tal sentido, los itinerarios didacticos seran producto de las ideas que hayamos priorizado, del
enfoque adoptado para su transmisién, del modo en que hemos pensado la relacidén entre esos
saberes y su historia de elaboracién y forma de produccion; y a su vez, de cdmo imaginamos las
formas de apropiacion y las historias e identidades culturales de los sujetos destinatarios. En otras
palabras, de las actividades que hayamos creado, de las consignas que las traduzcan y de las
materialidades involucradas (textos, imagenes, objetos, etc.). Al respecto, Coria (2014) sostiene

. aludir al trazado de itinerarios significa dar materialidad a ese plus que significa la
construccién metodoldgica, que es la idea de articular el conjunto de componentes de la
propuesta didactica, pensarlos en un orden siempre tentativo, ponerlos en relacién. Hay
que hacer bocetos para trazar al menos los grandes momentos de esos itinerarios. (9)

Lo interesante del concepto de itinerario es que nos permite pensar en un posible camino, en un
orden tentativo, en posibles relaciones y que la propuesta pueda ser modificada, redefinida. De
ahi la idea de imaginar diferentes lineas en cierto sentido, con la posibilidad de desvios y
retornos.
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Recuperamos la nocidn de “posible propuesta” ya que, precisamente, se tratd de una propuesta
entre varias; y que implicd tomar decisiones respecto de las actividades, de las consignas, del
disefio general de los talleres; y en ese proceso, otras opciones quedaron afuera.

Tal como fue expresado, en la intervencion pedagdgica propuesta, tratamos de retomar una de
las actividades que venia haciendo el area Pedagogia de la Memoria —los encuentros de
memoria—, para disefar talleres destinados a estudiantes de primer afno del Profesorado de
Educacién Primaria.

Ello nos condujo a otra pregunta, ;qué entendemos por taller? Souto (2005) sostiene que el taller
es un espacio de ensefianza donde hay una produccién (se hacen cosas) y donde el foco esta

"

puesto en el saber-hacer. Dicho mas claramente, “el taller tiene que estar centrado en la
produccién de un objeto con sentido social; esa produccién requiere un saber-hacer; hay una
materia prima con la que se trabaja; las relaciones grupales se dan de un modo particular” (2).
Desde este lugar, la autora prefiere hablar del “taller como dispositivo” donde entran en juego un

"

conjunto de variables y dimensiones. Por dispositivo, entendemos “...aquello que se pone a
disposicidon para provocar en otros disposicion a, aptitud para” (Souto, 1999 citada por Anijovich,
2009). Tomando los aportes de Anijovich (2009), un dispositivo puede convertirse en un revelador
de significados implicitos y explicitos, de relaciones con el saber, de vinculos con el conocimiento.
Es decir, un organizador técnico que estructura las condiciones para su puesta en practica y
realizacion: espacio, tiempos, recursos materiales y humanos, ambientes propicios; un provocador
de transformaciones, de relaciones interpersonales, de conocimientos, de pensamientos, de
reflexiones, de lo imaginario. En este trabajo, consideramos los talleres como dispositivos de

intervencion pedagdgica y de formacion docente inicial.

Un dispositivo de formacion docente es un modo —particular- de organizar la experiencia
formativa, con el propdsito de generar situaciones para que los sujetos “se transformen” a través
de la interaccién consigo mismos y/o con otros, desarrollando disposiciones y construyendo
capacidades para la accion. (Anijovich, 2009)

De esta manera los talleres con los estudiantes del profesorado de Educacién Primaria,
pretendieron ser un dispositivo para conocernos, pensarnos y retomar aquello que sabemos -y
no tanto— como ciudadanos y futuros docentes para empezar a conversar acerca de lo sucedido
en la dltima dictadura militar. El desafio, en este sentido, fue proponer actividades que
permitieran interpelar a los estudiantes recién iniciados en la carrera sobre lo ocurrido en la
Ultima dictadura. De alli surgieron muchas preguntas: jqué cuestiones son prioritarias para
abordar el pasado reciente con estudiantes del profesorado de Educacién Primaria? ;De qué
manera las proponemos? ;Como hacemos para generar un espacio en donde el otro se anime a
decir, a preguntar, a disentir?

En principio, trabajamos con materiales de lectura, particularmente con libros de cuentos
infantiles y juveniles® de autores censurados en la Ultima dictadura civico militar, que algunos de
los estudiantes ya conocian por cursar el Taller de Oralidad, Lectura y Escritura. La decision de
trabajar con los cuentos, estuvo motivada también en lo que las educadoras del area ya venian
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haciendo en los talleres del APM, no solo con estudiantes de nivel Superior, sino también con
nifas, ninos y jovenes; consideramos que era oportuno empezar a conocernos compartiendo esas
lecturas junto a los decretos de prohibicion, con el fin de indagar acerca de los modos de censura
de la literatura infantil y juvenil en Argentina. También, recuperamos fragmentos de textos que
brindaban mas informacién sobre la censura del campo cultural en general.

A continuacién, recuperamos aportes tedricos que permitieron la construccion del itinerario de
ensefianza destinado a los estudiantes del profesorado de Educacion Primaria del ISFD donde

tuvo lugar la intervencion.

Como ya mencionamos, la propuesta se centrd en un itinerario que recuperara algunas de las
dindmicas de los talleres que tienen lugar en los encuentros de memoria que realizan las
educadoras del area Pedagogia de la Memoria; y también, parte de los ejes que se trabajan en el
espacio curricular TOLE, particularmente los relacionados a la literatura infantil y juvenil argentina,
con el propodsito de que los estudiantes fortalezcan su formacion como lectores y sus saberes
culturales como futuros docentes en tanto sujetos de lenguaje, y constructores de sistemas de
comunicacion y significacion. Se pensé un itinerario que hiciera posible el dialogo de las diversas
trayectorias de los estudiantes con la propuesta del area del APM.

"

En este entramado, se hace presente el concepto de “transmisidon” entendida como una
habilitacién a transformar lo recibido” (Diker, 2004:224), concepto que se aleja del “legado” de un
saber y apuesta a pensar en posibilidades de relatos diferentes en un encuentro de sentidos.
Precisamente en las posibilidades de relatos que propone el area Pedagogia de la Memoria, es
donde se ponen en juego las instancias de curiosidad, experiencia y reflexion como posibilidad de
construccion de conocimiento y apropiacién. En este sentido, pensamos en una transmision que,
en palabras de Korinfeld (2004), “... haga lugar a la falta, que no sea pura tradicién, no sera la que
completa, la que fija sentidos, sino la que multiplica, la que liga sin atar”. (105). Planteada en estos
términos, la idea de transmisidon nos convoca a hacerle lugar también a aquello que, en palabras
de Frigerio (2004) “..no es transmisible, lo que no se transmite, lo que al transmitirse se
transforma, lo que en la transmisién pasa y queda intacto, lo que en la transmision se pierde”. (11)
Siguiendo a Jelin (2002), resulta interesante el concepto “Trabajos de la Memoria”, puesto que
hace alusién al trabajo como “...rasgo distintivo de la condicibn humana que pone a la persona y
a la sociedad en un lugar activo y productivo” (14), en otras palabras, resulta necesario —como
sociedad— poder colaborar, trabajar las cuestiones referidas a las memorias evitando los lugares
de la repeticion. Si bien la autora lo plantea desde el plano de lo individual, también hace
referencia a lo colectivo sosteniendo que “...el desafio es superar las repeticiones, superar los
olvidos y los abusos politicos, tomar distancia y al mismo tiempo promover el debate y la
reflexién activa sobre ese pasado y su sentido para el presente/futuro”. (16)

Nuestro proposito consistié en delinear un itinerario con consignas, actividades, recursos, formas
de interaccién, y que todo ello constituyera un modo de intervenciéon que nos acerque a otro tipo
de propuestas en los sitios de memoria, para que los futuros docentes puedan entablar nuevos
didlogos con la historia, con el pasado reciente y con los sitios de memoria. En este marco, se
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hace necesario concebir el trabajo pedagdgico como didlogo intergeneracional, en tanto nos
permite reflexionar sobre las condiciones que generamos en estos espacios para ser habitados
por instituciones educativas. Pensarlo de este modo posibilita no solo saber qué pasé sino
también poner en discusién los sentidos construidos socialmente, para resignificarlos después de
transitar una determinada experiencia.

2.i El itinerario didactico: la propuesta de intervencion

El itinerario didactico se compuso por tres talleres®, cuyo eje transversal fue “Censura y
prohibiciéon de libros infantiles durante la dictadura civico militar de Argentina. ;Cémo lo
pensamos y construimos a partir del espacio curricular Taller de Oralidad, Lectura y Escritura?”.
Teniendo en cuenta dicho eje, y luego de pensar las tematicas y la forma en que las queriamos
abordar, construimos el primer taller titulado Los sentidos de la prohibicion, ;qué esta
prohibido?, ;quiénes prohiben?, ;por qué prohiben? El objetivo de este primer encuentro fue
proponer a los estudiantes conocer y reflexionar acerca de como se prohibieron y censuraron
manifestaciones culturales, y la posibilidad de expresarse durante la dictadura civico militar, para
luego pensar en las huellas que dejé en nuestra sociedad y sus ecos en la actualidad. Se hizo
hincapié en la literatura infantil y juvenil, en tanto ambito que sufrié la censura y la prohibicion de
muchas de sus obras y autores significativos. La decision de comenzar por este tema nacié de la
idea de enriquecer y profundizar los saberes culturales de los estudiantes del profesorado en
Educacion Primaria, ademéas de contribuir a su formacién como futuros trabajadores en tanto
lectores de literatura, transmisores y recreadores de la cultura, en permanente interaccion con
nifos y jovenes. También, porque consideramos importante recuperar uno de los temas que
aborda el area Pedagogia de la Memoria en sus talleres, el cual rinde homenaje a intelectuales,
poetas, escritores y musicos cuyas obras fueron censuradas y/o prohibidas durante periodos
dictatoriales. En este marco, los grupos de jovenes que visitan el APM, conocen algunas de las
obras infantiles prohibidas, tales como La torre de cubos de Laura Devetach, Un elefante ocupa
mucho espacio de Elsa Bornemann, La linea de Beatriz Doumerc y Ayax Barnes, entre otros.

El segundo taller, se denominé La fantasia y el juego de palabras. Este encuentro tuvo dos
objetivos principales: el primero, realizar un recorrido educativo para que los estudiantes
conozcan la historia del ex centro clandestino de detencién conocido como la ex D2, actual
Archivo Provincial de la Memoria. El segundo, vinculado con lo trabajado en el taller anterior:
abordar temas que posibiliten lecturas criticas sobre los cuentos clasicos infantiles, en los cuales
se alude a los nifios desde lo “escolar” reduciendo al lector mas que nada al nifio alumno.
Retomando esta perspectiva, se expusieron las diferencias que marcaron posteriormente los
autores argentinos de cuentos infantiles como Laura Devetach, Elsa Bornemann, Gustavo Roldan,
Graciela Montes, entre otros, cuyas obras se caracterizaron por una notable renovacion del
lenguaje y de los idearios tradicionales de la literatura para nifios.

El objetivo del tercero y ultimo taller, titulado El valor de los relatos y las narrativas para

construir memorias, fue realizar un cierre con la intenciéon de integrar los temas trabajados en
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los talleres anteriores, retomando y profundizando el valor de los relatos y las narrativas para

construir memoria.

Los talleres se propusieron articular la experiencia de la palabra de los estudiantes a partir de
actividades compartidas, practicas de lectura y escritura, entramadas con tematicas cruciales que
signaron el momento histérico de la dictadura civico militar (la censura, el silencio, etc.). Los
talleres intentaron constituir un estimulo no solo para la reflexion de la particularidad de una
época histérica signada por el terror y la prohibicion sino también para la produccién de la propia
voz y la propia palabra de los estudiantes a partir de actividades de comentar, leer, compartir
opiniones, escribir textos, etc.

3. Conclusiones

En este trabajo de Practica Profesional Supervisada, nos propusimos articular las necesidades y
demandas del APM, con una propuesta concreta y situada de intervencion pedagogica. Nos
permitimos, en estas reflexiones finales, valorar en qué medida las expectativas de la intervencion
llegaron a buen puerto y en qué sentido fue una propuesta pertinente, para evaluar el propio
proceso de la practica.

La propuesta pedagdgica planteada en el marco de la PPS tenia por objetivo crear dispositivos
pedagdgicos que contribuyan a trabajar el pasado reciente en relacion a la unidad curricular
Taller de Oralidad, Lectura y Escritura. A partir de ello, se pens6 una intervencion que también
contribuyera a la construccidon de la Pedagogia de la Memoria que propone el APM, y a su vez,
aportara a la consecucién de objetivos de las politicas de formacion docente. En principio, es
importante mencionar que fue un desafio construir una propuesta que articulara dos
instituciones, el APM y un ISFD, particularmente con el espacio curricular TOLE de primer afio del
profesorado en Educacién Primaria. En los diadlogos e intercambios con las educadoras del area
Pedagogia de la Memoria, fuimos discutiendo posibilidades de intervencién hasta que finalmente
decidimos trabajar con los estudiantes de primer afio de esa carrera en el espacio TOLE que
coordinaba la profesora antes mencionada en dicha institucion, y que abordaba temas que nos
interesaba por la demanda propuesta por el APM. Una vez que tomamos esta decisidn, nos llevd
un tiempo conocer, indagar y estudiar sobre lo que se sugiere para este espacio en el Disefio
Curricular de la provincia de Cérdoba, y luego realizar las entrevistas a las profesoras que
coordinaban TOLE en dos ISFD de la ciudad, campo desconocido para mi, puesto que,
generalmente, son los profesores de Letras o de Lengua y Literatura los que estudian y llevan
adelante estos espacios.

La propuesta de intervencidén que elaboramos intentd articular la experiencia de la palabra de los
estudiantes a partir de actividades compartidas, practicas de lectura y escritura, entramadas con
tematicas cruciales que signaron el momento histérico de la Ultima dictadura civico militar (la
censura, el silencio, etc.). En la lectura de los didlogos registrados en los talleres, se puede
observar la constitucion de un estimulo no solo para la reflexién de la particularidad de una
época histérica signada por el terror y la prohibicién sino también para la produccién de la propia
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voz y la propia palabra de los estudiantes a partir de actividades vinculadas a la lectura, a
compartir opiniones, a la escritura de textos, etc. Por tales motivos, consideramos que la
propuesta brind6 aportes especificos de la didactica (en didlogo con la Pedagogia de la Memoria)
tras haber delineado un itinerario con consignas, recursos, formas de interaccion y otras lecturas y
textos, que posibilitd una intervencion para acercar una propuesta posible en el APM. Esta
propuesta de intervencién requirié de otros tiempos (es decir, no sélo un encuentro sino varios)
para ofrecer a los futuros docentes la posibilidad de entablar nuevos didlogos con la historia, con
los sitios de memoria, con el pasado reciente; en discusién y tension con sus trayectos formativos.
En este sentido, consideramos necesario repensar la dimensidn politica presente en las practicas
pedagodgicas; es decir, posicionarnos desde un rol activo en donde la mirada politica implique
reconocer al otro en el sentido que sugiere Frigerio (2005), “educar, formar otro —no un clon, no
una fotocopia, no una imagen idéntica en el espejo, sino otro reconocido a la vez como
semejante y como sujeto diferenciado— no puede sino pensarse como acto politico” (30). Es decir,
poder pensar al otro en el sentido de implicarlo como parte de los procesos de construccion de
memoria, como parte del debate y la reflexion activa sobre el pasado y sus sentidos para el
presente (Jelin, 2002). Precisamente en esa interseccion, entre las condiciones que proponemos
para trabajar las cuestiones que refieren al pasado reciente y el lugar que ocupa el otro, esta
presente, entre otros aspectos, la dimension Pedagogia de la Memoria.

Para finalizar, consideramos que nos motivd la construccion de una propuesta que tuviera
presente tanto los objetivos institucionales como las dindmicas y légicas del area Pedagogia de la
Memoria. Pero no se traté simplemente de recuperar otras practicas sino de resignificar y recrear
“modos de hacer” en el APM en tanto espacio cultural que asume la destacable responsabilidad
de transmitir el pasado reciente a partir de la construccién colectiva. En esa linea de sentido,
pensamos que fue acertada la decision de gestacion y puesta en marcha de un espacio de
formacion y articulacion con futuros docentes en el que se desarrollara este proceso de
transmision y de construccion. Creemos que la propuesta dio un buen curso y entramé de
manera significativa tanto los objetivos institucionales y las dindmicas y logicas del area
Pedagogia de la Memoria (demanda inicial) como la experiencia de los participantes en torno a su
labor con el lenguaje y a su formacién como futuros docentes.

4. Notas

1 Sitio web. Archivo Provincial de la Memoria. Cérdoba. http://www.apm.gov.ar/apm/sitio-
hist%C3%B3rico

2 En los sitios de memoria La Perla y La Ribera hay areas de Educacion, mientras que en el APM se
denomina Pedagogia de la Memoria.

3 Durante el tiempo de permanencia en el area, observamos que entre sus integrantes se nombraban
“educadoras”. Virginia relacionaba esa nominacion con la nocién de “educadoras populares”, ya que el

objetivo principal de su labor es la apertura y transmision del pasado reciente, teniendo como
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principios los lineamientos de educacién popular pensados por Paulo Freire (1971), quien la plantea

como praxis, reflexién y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo.

4 Chupinas de Coleccion son cuadernillos destinados a docentes y a estudiantes como aportes para
pensar los sitios de memoria en tanto herramientas metodoldgicas para el aula. Este material se
presenta en tres cartillas de reflexién. El primero de ellos propone una mirada sobre lo ocurrido el 24
de marzo. El segundo, reflexiona sobre la dictadura y la escuela y el tercero, invita a pensar sobre los
significados de aprender y ensefar en un sitio de memoria.

> Si bien en la actualidad la expresion que se utiliza para referirse a la literatura dirigida a nifios y a
adolescentes es, justamente, “literatura para nifios y adolescentes”, en este escrito emplearemos la
expresion tradicional “literatura infantil y juvenil”, por tratarse de un enunciado de uso corriente tanto
en las actividades del area Pedagogia de la Memoria como en la mayoria de los autores recuperados
en el trabajo.

®Los dos primeros talleres se realizaron en el APM, mientras que el Gltimo tuvo lugar en el ISFD.
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Resumen

A pesar de los esfuerzos que se realizan por cumplimentar el derecho y la obligacién a la educacién
secundaria de los jovenes de nuestro pais, un gran porcentaje de la poblacién de 20 a 24 afios no ha
completado el nivel. Se expresa de este modo, segin Vanella y Maldonado (2013), la dificultad para
garantizar itinerarios escolares completos dentro de la educacién secundaria y la necesidad de revisar
los formatos escolares y el propio sentido de este nivel educativo. Frente a ello, el Ministerio de
Educacion de la Provincia de Cordoba propone en 2010, a través del Programa de
Inclusion/Terminalidad, un servicio educativo que posibilite a esos jévenes que han abandonado la
escuela o no la iniciaron, finalizar la educacion secundaria participando de una propuesta formativa de
calidad.

Como practicante inserta en este programa, en la Sede de Ciudad Universitaria, realicé una
intervencién pedagdgica con el objetivo de acompadar la politica educativa de inclusion en base a la
demanda institucional formulada como “promocién de la lectura argumentativa y produccién de
textos orales y escritos para los jévenes de 14 a 17 afios”. Desde el enfoque de la Investigacion Accidn,
la intervencién consistid en colaborar con los docentes en la revisién y redefinicion del tipo de
actividades planteadas en los materiales didacticos para favorecer el desarrollo de las capacidades
comunicativas y de argumentacion de los estudiantes, atendiendo a la Propuesta Curricular que sefiala
“la necesidad de fortalecer las capacidades para la vida, fundamentales para comunicarse, estudiar,

trabajar y participar como ciudadanos en una sociedad democratica” (2010, p. 5).

Palabras clave: Programa de Inclusion y Terminalidad - materiales didacticos — capacidades

comunicativas

1. Introduccién

Las Practicas Profesionales Supervisadas (PPS) constituyen una de las dos vias posibles por las
que se puede realizar el Trabajo Final de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion y consisten
en desarrollar una propuesta de intervencion pedagdgica situada. Esto significa realizar un
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analisis de los procesos sociales y culturales en los que el practicante se inserta y una
identificacién de los sujetos y sus demandas, para construir a partir de alli una propuesta que
organice la puesta en juego de saberes, con el objetivo de generar conjuntamente (pedagogo y
comunidad educativa) nuevos procesos que den cauce a los efectos esperados (Avila, 2014).

Desde los postulados sostenidos por la Investigacién Accién?, entendida como herramienta
posibilitadora de procesos de profesionalizacidon docente, y de un modo particular de entender la
intervencion educativa como accionar que asume una idea de construccién de conocimiento en
un intercambio que implica necesariamente al otro, concediéndole la capacidad de problematizar
su propia situacion; este articulo relata las principales reflexiones obtenidas de una intervencion
pedagogica particular llevada a cabo en el marco de las PPS, realizada en el Programa de
Inclusién y Terminalidad de la Escuela Secundaria y Formacion Laboral para Jovenes de 14 a 17
ahos (PIT) en la sede de Ciudad Universitaria, durante el afio 2017.

Para ello, se relatan tres momentos clave de escritura transitados: en primer lugar, el referido a la
etapa de trabajo de campo que significd6 conocer el marco del Programa de
Inclusion/Terminalidad como politica publica, asi como las particularidades del mismo en el
contexto especifico del PIT de Ciudad Universitaria y el trabajo reflexivo en torno a la demanda
institucional. EI segundo momento constituyd el desafio de volver sobre esas construcciones y
sobre la propia practica vivida, poniéndolas como objeto de andlisis; aqui incluyo la propuesta de
intervencion pensada y la descripcion de lo realizado. Finalmente, pondré de manifiesto los
principales aprendizajes construidos.

Este escrito tiene la particularidad de ser una narracién sobre la propia experiencia y, en este
sentido, dado que la experiencia es singular, la escritura de la experiencia solo podra ser una
escritura en primera persona, es decir, “la escritura de un sujeto que dice "yo" cuando escribe
aunque no sea de si mismo de quien escribe. Una escritura subjetiva no significa una escritura
yoica o egocéntrica. Significa, simplemente, una escritura propia” (Larrosa, 2009, p. 198).

2. Una politica educativa y su especificacion institucional
2.1 Programa de Inclusién y Terminalidad para jovenes de 14 a 17 aiios

En Argentina, a partir del afio 2003, en un contexto de definicién de los propésitos de la
educacion, las politicas sociales y educativas se comprometen a construir modelos integrales de
intervencion desde un reposicionamiento del Estado en el direccionamiento de las acciones a
alcanzar una educacién que incluya a los sectores vulnerables de la sociedad, mediante
programas con margenes mas amplios de igualdad y libertad. Junto a ello, la ley N° 26.206
establece en 2006 la obligatoriedad de la educacién secundaria para todo los adolescentes y
jovenes que habitan el pais. Sin embargo,

a pesar de los esfuerzos que se realizan por cumplimentar este derecho, en el pais el
37,6% de la poblacién de 20 a 24 afios no ha completado el nivel (...) Se expresa asi la
dificultad para garantizar itinerarios escolares completos dentro de la educacion
secundaria y la necesidad de revisar los formatos escolares y el propio sentido de este
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nivel educativo en nuestro pais. (Vanella, Maldonado, Abate Daga, Falconi, Gutiérrez,
Martinez y Uanini, 2013, p.6)

Esto supone para el sistema educativo la planificacion de acciones que atiendan a las diferentes
historias escolares, para que todos tengan acceso a una educacién de calidad en la que logren
realizar los aprendizajes a los que tienen derecho, pues se reconoce que la institucionalizacion de
dicha obligatoriedad no responde solo a cuestiones normativas, sino fundamentalmente a
preocupaciones sobre la situacion de los jovenes sin estudios secundarios finalizados.

Si bien esta problematica no es privativa de Cordoba ni del pais, sino que refleja una realidad mas

amplia a nivel latinoamericano, desde la esfera local se pretende asumir “el desafio de construir

las condiciones pedagdgicas necesarias frente a los procesos de desigualdad social y la
interrupcién de las trayectorias escolares” (Documento Base, 2010, p.2). A tales efectos, se disefia
el Programa de Inclusién y Terminalidad para la Escuela Secundaria y Formacién Laboral para

Jovenes de 14 a 17 afios, que postula asegurar:

- El derecho a la educacién a través del acceso efectivo de todos los destinatarios, residentes en
la provincia de Cérdoba, cualquiera sea su condicidon y/o situacion personal, econémica,
cultural, de género, o lugar de procedencia.

- Trayectorias escolares continuas y completas, a través de la implementacion de Medidas que
amplien las posibilidades de ingresar, permanecer y egresar de la escuela.

- Una formacién relevante para todos, mediante la promociéon de la unidad pedagdgica y
organizativa de la Educacién Secundaria en la provincia, con atencion a la diversidad
organizacional de las ofertas educativas.

Desde alli se procura ampliar el concepto de inclusién entendiendo que no alcanza solo con
garantizar el derecho al acceso a la educacién sino que es de fundamental importancia trabajar
para lograr una inclusion con calidad. En este sentido, se pone de manifiesto una de las iniciativas
mas importantes (o mas novedosa) implementada por la provincia para hacer posible el objetivo
de inclusion educativa en la medida en que se asume —al menos declarativamente- que modificar
las condiciones de escolarizacion de la escuela actual es responsabilidad del Estado y es una
condicién necesaria para repensar las situaciones pedagdgicas ofrecidas a los sujetos y por tanto
las posibilidades de educar que se ofrecen.

En coherencia con ello, las formas y los sentidos que adquiere la inclusién educativa en el
Programa, se materializa en los diferentes aspectos de la propuesta pedagdgica, por tanto, las
caracteristicas que definen al Programa son centrales para la comprensién del marco en el que se
definen las practicas educativas abordadas en la practica concreta de PPS:

Los destinatarios del programa son jovenes comprendidos en la franja etaria de los 14 a los 17
afios, y a quienes se les exigen dos requisitos: que acrediten su escolaridad primaria completa, y
gue no hayan estado matriculados durante el afio inmediato anterior a la aplicacion al Programa
en ningun curso del Nivel Secundario. La singularidad de los destinatarios es su condicién de
exclusién del sistema educativo.
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En relacion a la propuesta curricular, fue disefiada tomando en consideracion los contenidos
basicos requeridos para la formacién de los estudiantes en los diferentes campos de
conocimiento de la Educacion Secundaria, a fin de no afectar la homologacion de estudios para la
titulacion. De este modo, si bien la oferta curricular es “diferenciada”, es “equivalente en
aprendizajes a la que ofrece la Educacion Secundaria de 6 afos” (ibidem, 2010, p. 3).

Se organiza un Trayecto Formativo Integrado, “que en razén de su disefio mas flexible, permite a
cada estudiante construir su propio itinerario formativo en virtud de su historia escolar previa”
(ibidem, p. 7). Su recorrido se organiza en 4 trayectos (A, B, C y D) entendido cada uno como “el
conjunto coherente de espacios curriculares que integran los aprendizajes considerados
prioritarios y cuya acreditacion permitirad certificar a los estudiantes la Educacién Secundaria
obligatoria” (ibidem, p. 7). Es decir, al recuperarse la formacién anterior de los estudiantes, estos
pueden cursar diferentes espacios curriculares correspondientes a los distintos afios del
secundario regular. El objetivo de esta organizacién es facilitar el recorrido de los estudiantes a lo
largo del plan de estudios, pues en la propuesta no se sostiene el concepto de “repetir el afo”; el
estudiante puede avanzar segun un sistema de correlatividades, recursando Unicamente aquellos
espacios curriculares que pudiera haber reprobado (Documento Base, 2010).

Se identifican tres estrategias respecto a la propuesta curricular: una concentracién del dictado de
clases en menos horas y afios; se reemplaza la simultaneidad escolar por pluricurso y se flexibiliza
el régimen de asistencia.

En sintesis, el PIT realiza un reconocimiento de las trayectorias previas de los alumnos, puesto que
se tienen en cuenta las materias aprobadas del secundario, y en funcion de ello se organiza su
itinerario educativo. En cuanto a la estructura organizativa, se conforman grupos pequefios de
hasta veinte integrantes y se flexibiliza el régimen de asistencia. Ademas, el tiempo de cursado
estd pensado para cuatro afios, con cuatro horas de clases por jornada escolar. Por ultimo, lo
afectivo y vincular de las relaciones entre docentes y alumnos adquiere un lugar privilegiado para
generar el sentido de pertenencia de los jovenes con la escuela.

2.2 El contexto especifico de la practica

El espacio singular de implementacion de esta politica en el que me inserté como practicante es
el PIT con sede en Ciudad Universitaria, cominmente llamado PIT UNC o PIT Casa Verde. Las
especificidades de este espacio concreto de intervencidn en vinculo con las caracteristicas propias
del Programa configuraron la experiencia de practicas. Esta supuso mediar principalmente entre
la demanda formulada por la institucion escolar como “Promocién de la lectura argumentativa y
produccién de textos orales y escritos”, y una serie de acuerdos y materiales didacticos realizados
por y entre los profesores de la institucion para el trabajo cotidiano con los estudiantes.

A partir de la reconstruccién de lo observado, describiré a continuacion a su poblacién estudiantil,
conformada por 75 estudiantes, y al grupo docente, junto a dos aristas que configuran las
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practicas pedagdgicas que en él se desarrollan, las cuales permiten dar cuenta de la singularidad
institucional y arribar a la construccién de la problematica y la intervencion.

Sobre el estudiantado

A través del didlogo, diferentes alumnos -tanto de manera informal como en entrevistas
individuales y grupales-, manifestaron haber tenido dificultades o problemas en el cursado
durante su paso por la escuela tradicional, como por ejemplo un alto nivel de repitencia, exceso
de edad, condiciéon de libre por gran cantidad de inasistencias e inclusive expulsiéon por mal
comportamiento. Otros afirmaron haber tenido que dejar el secundario por dificultades
economicas, familiares o personales. En un caso particular, una alumna de nacionalidad
extranjera, habiendo llegado a la Argentina una vez comenzado el ciclo lectivo, solo consiguié
vacante en este Programa. También asiste a este PIT un importante nimero de alumnos que
practica deportes de manera profesional. Ellos expresaron que se vieron en la situacién de dejar la
escuela comun por la cantidad de horas que les demanda el entrenamiento, optando por este
Programa como alternativa porque requiere menos cantidad de horas de clase.

En relacién a los motivos por los cuales decidieron continuar sus estudios secundarios en el PIT, la
mayoria de los alumnos expresé haber “sentido la necesidad” de completar el nivel medio de
escolarizacién. En algunos casos tal inquietud surgié por la experiencia de algun familiar con
estudios secundarios incompletos que hoy tiene dificultades para conseguir un trabajo estable. En
otros, se opté por el Programa por insistencia de las familias. Algunos alumnos que habian
pasado ya dos aflos desescolarizados, decidieron por voluntad propia continuar en el PIT, para
tener mejores posibilidades laborales en el futuro o para poder continuar con estudios de nivel
terciario o universitario. Otros lo eligieron desde el supuesto de que es "mas rapido”, haciendo
referencia a que pueden terminar el secundario en menos tiempo que en la escuela comun.

Respecto a estas trayectorias de los alumnos, no solo se han visto interrumpidas previo al ingreso
al PIT, sino que una vez dentro del Programa, en muchos casos permanecen con caracteristicas de
discontinuidad, constituyéndose esta en uno de los problemas mas alarmantes y transversal en el
PIT UNC. En este punto, Terigi (2007) aporta claves conceptuales para pensar los itinerarios
escolares de los estudiantes que acuden al PIT UNC. La autora hace mencién a trayectorias
escolares tedricas y reales. Las primeras son definidas por el Sistema Educativo; configuradas por
niveles, un curriculum graduado y una anualizacién de los grados de instruccién; y expresan
“recorridos de los sujetos en el sistema que siguen la progresién lineal prevista por este en los
tiempos marcados por una periodizacién estandar” (2007, p. 2). Sin embargo, las segundas son
trayectorias no encauzadas, reales, las cuales tienen mdltiples ritmos y no son lineales sino con
interrupciones, discontinuidades e inconclusiones, lo que significa que “gran parte de los nifios y
jovenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos, variables y contingentes” (2007, p. 4).
La importancia de reconocer las trayectorias reales reside en que son las que signan el paso por la
escuela de quienes son estudiantes del PIT, pero principalmente en que los desarrollos didacticos
se apoyan en los ritmos que prevén las trayectorias tedricas, y contindan basandose en el
supuesto de la biografia lineal estdndar (ibidem, 2007).
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Sobre el grupo docente

Al momento de la realizacién del trabajo de campo, la planta funcional del PIT UNC se componia
por diecinueve profesores cuyos recorridos académicos no eran de carreras de formacién docente
sino estrictamente disciplinares. Ademas de esta caracteristica, a partir de entrevistas realizadas,
cabe mencionar que una reducida parte del equipo habia desarrollado clases en escuelas
secundarias comunes previo a ingresar al PIT, mientras que casi la totalidad manifestd haber
tenido su primera experiencia docente en el PIT (en sede UNC o en otros). Un motivo que explica
esta situacion se debe a que la cobertura de cargos no estaba definida adn en base a los criterios
de la Junta de Clasificacion del Nivel Secundario de la Provincia de Cérdoba sino que las
designaciones se realizaron, tal como lo sugiere el Documento Base, “prestando especial atencién
al compromiso social y educativo de los docentes que participen del Programa” (2010, p. 18).
Alliaud (2003) sostiene que el proceso de formacién docente inicia en la etapa de escolarizacién
de los profesores, es decir, en sus experiencias como alumnos, en su paso por la escuela; y
recupera la palabra de Lortie (1975) para mostrar el fuerte impacto que tiene sobre los docentes
la vivencia escolar previa, donde han interiorizado modelos de ensefianza que sus profesores
llevaron a cabo con ellos. Este aprendizaje, previo a la etapa de preparacion profesional, si bien
carece de lenguaje técnico, transcurre durante muchos afios en los que se estd en contacto
permanente con la escuela, con los docentes. Se podria afirmar que las concepciones acerca de la
enseflanza que sostienen los docentes del PIT UNC se han construido a partir de experiencias en
instituciones educativas tradicionales, donde los alumnos son agrupados por edades e instruidos
gradualmente y la homogeneidad es la protagonista en los espacios aulicos. Se trata de un
modelo pedagdgico incorporado que se tensa con las dindmicas aulicas complejas que propone
el Programa de Inclusién y Terminalidad 14-17.

Hasta aqui se ha caracterizado brevemente al PIT UNC desde el colectivo de alumnos y docentes.
Ahora bien, a partir de este recorrido, siempre provisorio y contingente, se desprenden dos
dimensiones de andlisis que se configuran como dos de los principales desafios que enfrenta la
institucion y que dan paso a una decisidén institucional que marca “un antes y un después”
respecto a las practicas de ensefianza.

2.2.1. El PIT UNC: notas distintivas para la construccion de la problematica

Un aspecto central para la formulacidén de una intervencion pedagdgica alude a la construccién
de la problematica objeto de intervencion, esto es: identificar el proceso educativo que se aborda
desde la Institucién Receptora, PIT UNC en este caso, y exponer la demanda formulada junto a su
problematizacion. No solo se trata de describir lo que sucede en ese espacio educativo en
relacion a la demanda, sino que también implica interpretarla, objetivarla y tomar una posicion
propia en relacién a la planteada por la institucién, ya que es fundamental como puntapié para
poder encauzar la propuesta de intervencion.
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En relacidn a ello, inicié el trabajo campo teniendo como punto de partida la demanda especifica
referida a la “promocién de la lectura argumentativa y a la produccion de textos orales y escritos”
y realicé una indagacion tanto a docentes como a estudiantes sobre sus practicas de lectura,
escritura y oralidad, para formular luego la problematica.

Las entrevistas tomadas a los estudiantes en general comenzaban con la pregunta sobre cdmo
era un dia tipico de sus vidas y le seguia el interrogante acerca de los motivos por los cuales
venian al PIT. Luego, avanzaban hacia preguntas que aludian a la lectura, la oralidad y la escritura
en la escuela. Sobre este Ultimo aspecto, se destacé que:

-El 44% prefiere ser evaluado de forma escrita porque permite revisar, corregir.

-Al indagar sobre problemas de escritura, los estudiantes solo atienden a los aspectos de
caligrafia y ortografia.

-Revelan que la evaluacion oral produce nerviosismo, miedo, vergiienza.

-Practicamente no aluden a la lectura de textos académicos.

-El 78% esta pensando en realizar estudios superiores luego del PIT, y el 31% manifiesta
abiertamente tener miedo a ello debido a que se sienten poco preparados.

Los didlogos con los chicos respecto a la lectura, la escritura y la oralidad fueron escuetos, parecia
que no tenian mucho qué decir. Sin embargo, al hablar sobre su vida cotidiana, fuera del ambito
del programa y asociado a sus historias de vida, manifestaban gusto por leer o escribir. El 25% de
los entrevistados aludié expresamente al disfrute de lectura de cuentos, novelas o biografias (en
papel o digitalmente) y/o a la escritura de cartas, cuentos, recuerdos o momentos dificiles. La
lectura y/o la escritura (en otros casos, la fotografia o el dibujo) aparecen como una salida a “otro
mundo” o la posibilidad de expresar lo que sienten y no se animan a hacerlo personalmente hacia
otros.

A su vez, al entrevistar a los profesores, surgieron afirmaciones como “..muchas veces los chicos
escriben como hablan”; “Hay mucha dificultad en los chicos para elaborar una respuesta
interpretativa o de comprension, suelen copiar los fragmentos en los que creen que puede estar la
respuesta”; “se nota la necesidad de encontrar la respuesta “de acd hasta aca”, entonces les tengo
que recalcar que la idea no es que copien. Si ellos tienen que pensar, reflexionar, se enojan”; “...si no
esta la respuesta en el primer pdrrafo y no ven que es de acd a acd, es como que ellos... Yo trabajo
mucho con eso, de que ellos escriban con sus palabras y les cuesta una banda.”; “[lo que les cuesta]
la lectocomprension. Es terrible, o sea... Uno les da... les hago hacer un primer trabajo y copiar, y la

tienen ahi a la respuesta, pero no... No sé si es porque les cuesta o ni siquiera leen”.

Frente a estas manifestaciones, se reconoce la preocupacion del colectivo docente por mejorar las
practicas de lectura y escritura de los estudiantes en vinculo con la demanda institucional
planteada. Pero también es posible realizar dos apreciaciones: una es el reconocimiento de que
no esta presente la oralidad, por lo que podria inferirse, por ejemplo, que no resulta primordial
mejorar la expresion oral de los alumnos y la comprensién e interpretacién de distintos tipos de
mensajes orales; y otra es que, se deposita sobre los estudiantes las dificultades por el desarrollo
de las practicas de lectura, escritura y oralidad.
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Sumado a ello, durante el proceso de observacién y aproximacién institucional fue posible
identificar dos rasgos definen la actividad educativa en el PIT: un trabajo constante por sostener
la asistencia cotidiana de los estudiantes en la institucion, puesto que la presencialidad de los
estudiantes en clase se caracteriza por ser fluctuante y no permanente; y la presencia simultanea
de jovenes con recorridos escolares diferentes en las clases (pluricurso) que se expresan, entre
otras cuestiones, no solo en diferentes biografias escolares sino también en diferencias etarias y
de ritmos de aprendizaje que rompen con ciertos presupuestos de la actividad escolar (la
homogeneidad y gradualidad simultanea de los procesos de todos los estudiantes).

Estos dos aspectos que poco pareciera que tienen que ver con la demanda inicial referida a la
lectura argumentativa y la produccion de textos orales y escritos, configuran de manera central

las practicas de ensefianza en esta institucion:

-Frente a la asistencia discontinua, la planificacion de los profesores remite especificamente al
armado de actividades para trabajar en la clase, es decir, que lo que se pretende trabajar en una
clase, comience y finalice en el mismo dia. Se trata de una estrategia pensada para paliar de algun
modo la discontinuidad en el cursado de la mayoria de los alumnos del PIT. Una hipdtesis que se
genera es que, como consecuencia de esta manera de organizar cada clase, algunos alumnos
manifiestan no poder encontrar relacién entre los temas que se van trabajando. Esa imposibilidad
de continuidad en el cursado de los espacios curriculares expresada por los docentes, también es
percibida por los alumnos en las diferentes materias.

-Y en relacién al trabajo en pluricurso en el PIT UNC, en general, los profesores optan por
estrategias que tienden a homogeneizar la propuesta de ensefianza directa o indirectamente,
derivando en que, independientemente del trayecto en que se encuentren, todos realicen las
mismas tareas. Se distinguen, ademas, dos particularidades de la ensefianza en pluricurso en el
PIT UNC: por un lado, la organizacion de “una unica clase para todos los alumnos,
independientemente del trayecto que cursen, tomando el criterio de integracion didactica de los
contenidos” (Vanella et al.,, 2013, p. 159); y por otro, que “la propuesta didactica descansa en lo
gue es posible que los alumnos hagan en clase” (ibidem, p. 158), pues no se realizan pedidos de
tareas que impliquen un trabajo adicional en los hogares, ni tampoco el trabajo con el
conocimiento requiere el estudio y/o profundizacién de algunos de los temas por parte de los
estudiantes en sus propias casas.

Es dable afirmar entonces que en el Programa se torna necesaria “la invencion de algo” que
permita a los docentes ensefar -en las condiciones planteadas- a estudiantes de distintos grados
de escolarizacidén en simultaneidad. Y frente a esta complejidad, el PIT UNC propuso elaborar —
como proyecto institucional- “mddulos o cuadernillos de trabajo” que consisten en una
diagramacion clase a clase de acuerdo con los contenidos minimos de cada asignatura, lo que
resulta en una organizacion éptima que les permite trabajar simultdneamente con estudiantes de
diferentes trayectos, con distintos itinerarios formativos (pluricurso), buscando contribuir a que,
frente a las constantes inasistencias, los alumnos asuman la responsabilidad por su propia
trayectoria completando el cuadernillo.
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Sin embargo, a pesar de las genuinas intenciones respecto a los cuadernos de trabajo es posible
observar algunas dificultades. Se trata de materiales didacticos elaborados a partir de otras
producciones formando un “collage de manuales” que atiende relativamente a los destinatarios
reales del PIT UNC. Ademas priman actividades y consignas de trabajo de ejercitacién mecanica
estimulo-respuesta, que no favorecen la busqueda de autonomia y criticidad del pensamiento, ni
tareas en colaboracidén y tampoco metacognicidn, pues no se privilegian adecuaciones que
pongan en juego capacidades® comunicativas diversas: linguistica, discursiva, enciclopédica,
textual, pragmatica.

Dichos materiales no evidencian inscribirse en el marco teérico que prescriben los disefios
curriculares vigentes, en los cuales se especifica que el enfoque didactico para la enseflanza de las
practicas discursivas (enfoque comunicativo-funcional) se aparta de la consideracion inmanente
del texto para centrarse en la accién social que por medio de él se ejerce, entendiendo que “las
practicas sociales y culturales de/con lenguaje solo se aprenden mediante la participacion en
continuas y diversas situaciones de oralidad, lectura y escritura, contextualizadas y con sentido
personal y social para los estudiantes” (Disefio Curricular del ciclo basico de la Educacién
Secundaria, 2011, p.8).

Lo descrito hasta aqui evidencia por un lado, una preocupacién por parte de los docentes
respecto a las dificultades que los estudiantes tienen para construir textos argumentativos orales
y escritos; y por otro, la elaboracién de un material de trabajo para el aula que posee el potencial
para el abordaje de la preocupacién mencionada pero que se origina por dos dimensiones del
trabajo en el aula diferentes. Se suma la disociacion de aquello que los estudiantes si producen, si
hacen, si pueden hacer con lo que no hacen o no logran hacer. Se visibiliza de este modo una
serie de fragmentos entre los haceres y representaciones que tienen los estudiantes y los
docentes en torno a la demanda planteada desde la institucion.

De este modo, es el hiato entre las posibilidades profesionales de los profesores, por una parte, y
las necesidades de los estudiantes, por la otra, lo que convoca mi propuesta, que intentd, por
ende, ofrecer estrategias de ensefianza especificamente basadas en el campo del discurso,
atendiendo en primera instancia al presente de los alumnos, y en tiempo diferido y como acciéon
sostenida, al desarrollo de confianza en sus capacidades discursivas, es decir, a su
empoderamiento con miras al desempefio extraescolar y laboral.

2.3. La propuesta de intervencion

Desde la posicidon tedrica metodoldgica de que toda practica profesional implica un quehacer que
va mas alla de la produccion de conocimientos, aunque la incluya; el quehacer de un pedagogo
en una practica de intervencién tiene como signo distintivo el ser una colaboracién o aporte
profesional deliberado, planificado, fundado en saberes pedagdgicos especificos, y construido en
base a la articulacién intencional y pertinente de estrategias, procedimientos y actividades. En
relacion a ello, la perspectiva de la Investigacion Accion es considerada un camino para que los
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profesionales de la accion educativa comprendan la naturaleza de su practica y puedan mejorarla
a través de decisiones racionales nacidas del rigor de los analisis y no s6lo de intuiciones, tanteos
o arbitrariedades (Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, 1997, p.7).

En este sentido fue elaborada la propuesta de intervencion, la cual no nacié Unicamente a partir
de mi observacién como “experta” sino que se construye como producto de un tejido entre lo
que los actores de la institucion manifestaron que necesitaban y lo que desde mi lugar como
pedagoga pude hacer para contribuir con ello. La propuesta de intervencién pretendié la revision
y reformulacion de las consignas de trabajo explicitadas en los cuadernillos que los profesores
utilizan junto a sus alumnos para el desarrollo de sus propuestas de ensefianza y la promocion de
los aprendizajes de sus respectivas asignaturas, particularmente en el marco comudn a todas las
asignaturas del campo de las ciencias sociales*, y segln el objetivo del necesario desarrollo de
habilidades para la interpretacion y producciéon de textos argumentativos tanto orales como
escritos. Con ello se buscéd contribuir en la construccién de las condiciones pedagdgicas
necesarias para favorecer la inclusidn social de los estudiantes del PIT UNC mediante la reflexién
acerca de las practicas discursivas y sus derivaciones extraescolares.

Decidi trabajar con los docentes bajo la modalidad de Ateneo Didactico entendida como sitio
posibilitador de formacion que se caracteriza por ser un espacio de reflexién y de socializacion de
saberes en relacién con las practicas docentes. Se trata de un contexto grupal de aprendizaje, en
el que los docentes abordan y buscan alternativas de resolucion a problemas especificos y/o
situaciones singulares, que atraviesan y desafian en forma constante su tarea (Alen, 2009).

Mi intervencién consistié en construir un marco en el que los docentes intervinientes del PIT UNC
puedan reflexionar acerca de las posibilidades de facilitar el desarrollo las capacidades
comunicativas de sus estudiantes a partir del trabajo promovido en y por los materiales didacticos
que ellos mismos crearon. Como afirma Giménez (2014), la intencion no fue echar por tierra las
propuestas que los profesores elaboraron en los cuadernos de trabajo, sino construir un aporte
que permita a través de ellos multiplicar y diversificar las alternativas de ensefianza de las
capacidades comunicativas.

Para alcanzar los objetivos, las estrategias fueron: observacion de clases en las que se trabaja con
cuadernillos; generacién y mediacién de espacios de encuentros entre docentes para el analisis
sobre practicas discursivas; armado de actividades para revisar y reelaborar los cuadernillos en los
espacios de encuentro con los docentes; revision y produccién de consignas en clave de
capacidades comunicativas e inclusion y busqueda de materiales de trabajo.

La intervencién consistid en la realizacion de cuatro encuentros con docentes, de dos horas de
duracion cada uno. En cada uno de los ateneos, se pretendié avanzar en la revisién vy
reformulacién de algunas consignas de los materiales didacticos haciendo hincapié sobre algunos

aspectos particulares como se sefiala a continuacion:

e Ateneo Didactico 1: Corte evaluativo del proceso de implementacion de los cuadernillos.
Pensar al destinatario real: estudiantes PIT UNC ;qué los caracteriza? -Repensar los materiales
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en funcién de a quién estan dirigidos, reflexionar acerca de la diferencia “estudiantes” vs.
“estudiantes PIT UNC".

e Ateneo Didactico 2: Acuerdos Didacticos PIT UNC y una propuesta superadora. -Reflexionar
sobre como esos acuerdos (realizados antes de los cuadernillos) entran en relacién con las
consignas que plantean los materiales didacticos y analizar al menos una de las secuencias
propuestas en el libro “Opinar y decir lo propio” de Gustavo Giménez (2014).

e Ateneo Didactico 3: Mirada sobre agrupamientos ;Trabajo individual, grupal, con par
avanzado? -Ensayar modos de agrupamientos diferentes entre estudiantes a fin de propiciar,
mediante esa variedad, el desarrollo de distintas capacidades comunicativas a partir del
trabajo cooperativo.

e Ateneo Didactico 4: Foco: ;Oralidad u oralizacién? Mas alla de la lectura en voz alta. -Crear
escenarios y consignas que posibiliten el desarrollo de diversas situaciones comunicativas de
oralidad.

Las tematicas de cada encuentro fueron formuladas a partir del analisis presentado en este

trabajo y de lo recogido en la observacion de la primera reunion docente de revision del proceso

de implementacion de los cuadernos de trabajo.

En tales encuentros se desarroll6 el trabajo de manera conjunta con los profesores participantes

en torno a algunas particularidades del trabajo escolar que deberia constituirse en foco de

atencién para la produccion de materiales:

-La dependencia de los estudiantes de los procesos de escucha en clases y la necesidad de

concretizacién que solicitan de los contenidos teodricos.

-La necesidad de priorizar una logica inductiva (no deductiva) en la produccién de los materiales
gue comiencen con actividades concretas (relatos de casos, experiencias ejemplificadoras, etc.)
para arribar posteriormente a las definiciones teéricas de la asignatura.

-La posibilidad de diversificar las actividades de los cuadernillos para diversificar también las
respuestas de los estudiantes.

-La necesidad de reformular la l6gica dominante de las consignas propuestas en las actividades
escolares: lectura de un texto, preguntas formuladas a los estudiantes sobre el contenido del
texto, respuestas tentativas de estos a tales interrogantes que se resuelven de manera breve y sin

desarrollo de fundamentos o argumentos explicativos.

Se articularon ademas otros desarrollos compartidos durante los ateneos: analisis reflexivo sobre
una propuesta didactica superadora para la interpretacion y produccion de textos
argumentativos; puesta en comun de gustos y habilidades reconocidas de los estudiantes;
representaciones comunes de los participantes respecto de las formas en que los chicos
desarrollan, fundamentan o argumentan en clases; reflexion grupal sobre prototipos tematicos o
didacticos y posibles variaciones o invenciones didacticas para estimular la reflexion
argumentativa de los estudiantes; analisis de posibles actividades en torno a temas particulares;
etc.
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En paralelo al desarrollo de los ateneos, realicé observaciones de las clases donde se trabajaba
con los cuadernos seleccionados para recoger impresiones que fueron compartidas -como
insumo y apoyo- en cada encuentro.

Dada la extensién del articulo, no ahondaré aqui sobre los aspectos que, luego de realizada la
practica, se volvieron susceptibles de modificacion. Solo sefialaré que parte del analisis posterior a
la realizacion de los ateneos fue en relacion a las debilidades producidas debido al formato
elegido para el logro de los objetivos propuestos. Me detendré, en el apartado siguiente,
particularmente el abordaje analitico de los cuadernos de trabajo producidos en el PIT UNC,
puesto que el analisis obtenido se constituye en el principal aporte de la experiencia.

2.4. Materiales didacticos en cuestion: cuadernillos y consignas

La figura de los cuadernillos escolares, asi como la de los manuales, aparece como una referencia
clara e ineludible para comprender determinadas maneras en que se transponen didacticamente
los contenidos de las disciplinas escolares: permite comprender mejor cémo se reconstruyen los
conocimientos relativos a las distintas disciplinas para ser ensefiados, y colabora en construir una
imagen de muchas de las tareas que emprenden los docentes en las aulas y del tipo de
actividades que les proponen a sus alumnos para aprender en la escuela. En particular, la
consigna tiene un papel fundamental en el proceso de aprendizaje de los alumnos porque orienta
el recorrido que se debe realizar para construir el conocimiento. Es una herramienta que permite
al docente orientar el proceso cognitivo y desarrollar las estrategias de aprendizaje de los
alumnos.

Desde esos sentidos, el andlisis de los cuadernillos elaborados por los docentes del PIT UNC para
el &rea de Ciencias Sociales en clave de la demanda formulada, me permitié reconocer una
modalidad de trabajo predominante en las tareas propuestas:

-en primera instancia se realiza la presentacion tedrica del tema a través de un texto;

-luego, se presenta una ejercitacion a partir de esa teoria que consiste basicamente en dos
modalidades: responder preguntas de comprension lectora o realizar breves actividades de
puesta en funcionamiento de categorias y elementos previamente trabajados;

-finalmente, se solicita la escritura de textos breves a modo de sintesis del trabajo.

Siguiendo a Giménez (2014), este modo de organizar el trabajo implica que la escritura es
considerada el momento de cierre, de integracién, una manera de dar cuenta de que se entendié
el tema y que es posible aplicar los elementos estudiados hasta el momento. También muestra
una postura por la cual seria necesario conocer primero lo tedérico para poder argumentar por
escrito y reconocer que alguien argumenta. Los momentos de definicién teorica, reconocimiento
y comprension funcionarian como herramientas o insumos para que el sujeto pueda escribir.
Ademas, la manera reiterada de proponer la escritura parece promover cierto automatismo y
simplificacion de una tarea que, en realidad, es altamente compleja.
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Desde alli, puede afirmarse que las actividades de escritura que se presentan en los cuadernillos
se focalizan en:

-el trabajo con la informacién explicita del texto en detrimento de lo que no esta dicho:
posicionamientos culturales e ideoldgicos, supuestos sobre el mundo natural o social,
representaciones particulares o sociales, etc,;

-la elaboracién de fragmentos de textos, parrafos, textos completos;

-el completamiento de definiciones;

-la aplicacion de lo tedrico y su reconocimiento;

-la no confrontacién con otros textos u opiniones;

-la opinidén solo sobre lo que se ofrece en el libro.

Esto da cuenta de que el tipo de actividades propuestas pone en el centro de la escena la
escritura, dejando en segundo plano a las practicas de lectura y oralidad. No obstante, aun
privilegiando la escritura, ella se propone desde dos extremos: o bien brindando una posicion fija
al sujeto desde una posicién otra o bien dejandolo totalmente solo: que ‘vuelque’ en palabras lo
que piensa sobre un tema fijado por el cuadernillo. Ademas, es posible observar situaciones
retoricas desdibujadas y descontextualizadas, sin tomar en consideracién al destinatario del texto,
cuestion central en toda produccion escrita y aun mas en la argumentativa, que trata de
convencer al otro, de apelar a ese otro para modificar su forma de pensar. “Quién me lee y por
donde circula el escrito”, no aparecen como aspectos importantes a la hora de planificar un
escrito, asi como tampoco el efecto que se quiere lograr en el destinatario, mientras que la
comprension lectora se presenta como una simple cuestion de reconocimiento y relevamiento de
informacidn incluida en el texto o de estructuras o esquemas textuales generales.

También en muchas ocasiones se trata de actividades en las que se diluye la especificidad del
contenido, por lo tanto las producciones de los estudiantes no nos dicen lo que esperamos
conocer sobre sus procesos de apropiacion y comprensién de los saberes que se pretenden
poner en juego.

Como resultado, el tipo de interaccion que se propone al sujeto destinatario de esas actividades
se reduce a la realizacidn de una practica que lo involucra solamente desde su oficio de alumno y
no como sujeto social. En este sentido, hay una marcada desconsideracién de la experiencia, los
saberes y las construcciones propias de los estudiantes destinatarios de la propuesta, en tanto
sujetos del decir-argumentar, ante la hegemonia del discurso de otros autores-enunciadores
jerarquizados (columnistas, autores reconocidos, publicistas, etc.).

Frente a esta caracterizacion de los cuadernillos de actividades del PIT UNC, el principal hallazgo
de la practica reside en que se trata de una caracterizacion que no es exclusiva de estos
materiales objeto de intervencién de la practica, sino de los materiales didacticos que
frecuentemente circulan en las escuelas secundarias de nuestro pais. Este aspecto permite
avanzar en la comprensién de ciertos modos estandarizados relativos a tipos de textos ofrecidos,
tipos de actividades propuestas, consignas especificas para el trabajo escolar, etc. que
caracterizan los materiales educativos que circulan en las escuelas y de los que los profesores
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echan mano para la produccion de sus propios materiales; modos que, muchas veces, consolidan
cierto “sentido comun” acritico e irreflexivo en el trabajo de los profesores.

Cobré relevancia entonces la pregunta por qué tipo de cuadernillos -y con qué tipo de
actividades y consignas- podrian ofrecerse desde la produccién de materiales educativos para
promover procesos de aprendizaje mas genuinos y que atiendan, en particular, al desarrollo de
habilidades comunicativas tanto orales como escritas en los estudiantes destinatarios de las
propuestas objeto de la intervencion (adolescentes y jovenes del PIT); asi como por el tipo de
consignas que permitirian entonces el acceso a la produccién de conocimientos y aprendizaje de
parte de los estudiantes, y también atender ciertas particularidades educativas como las
sefialadas (asistencia fluctuante, pluricurso, etc.)

La respuesta formulada desde esta experiencia fue que es posible encontrar alternativas
didacticas en un amplio espectro de producciones que avanzan en los sentidos opuestos a los
planteados en la caracterizacién de los materiales y que se encuentran accesibles de manera
gratuita en la web. Entre ellos se destaca la Colecciéon Cuadernos de Trabajo®, elaborada en el
marco de del Proyecto “Articulacion para el mejoramiento de la Formacion docente y su impacto
en el sistema educativo de la provincia de Cordoba” -convenido entre la Secretaria de Asuntos
Académicos de la UNC y la Direccion General de Educacién Superior dependiente del Ministerio
de Educacion de la Provincia de Cérdoba- que convoco a docentes de diferentes disciplinas para
elaborar materiales para la ensefianza destinados a docentes y alumnos de los primeros afios del
Nivel Secundario.

Tal como se sefala en la introducciéon de cada uno de los cuadernos, esta coleccion esta
compuesta por seis “Cuadernos de Trabajo”, organizados en torno a temas o problemas donde
convergen saberes provenientes de la matematica, las ciencias naturales, la lengua y las ciencias
sociales que pueden ser trabajados de manera individual o colectiva, es decir, por dos y hasta
cuatro docentes de un mismo curso. Ademas ofrece un material para el docente y otro para el
alumno: en el primer caso, se desarrollan orientaciones sobre el modo en que cada propuesta
puede incorporarse a los procesos de ensefianza; y en el segundo, se abordan los diversos temas
de estudio mediante descripciones, explicaciones, analisis de situaciones paradigmaticas,
ejemplos, ejercicios para alumnos, incluyéndose referencias a materiales y/o recursos
complementarios para la consulta; y también actividades que contribuyen a la conceptualizacién
de los saberes trabajados y a la construccidon de posiciones personales con respecto a ellos,
mediante la puesta en juego de diferentes procedimientos analiticos-argumentativos:
descripciones, comparaciones, inferencias, etc.

Frente a este tipo de producciones didacticas, que recuperan el trabajo con los contenidos
prescriptos en el Disefio Curricular de nuestra provincia, tendientes a incorporar las voces de los
estudiantes, valiosos para el trabajo en situaciones de ensefianza de pluricurso y disefados para
favorecer el desarrollo de multiples habilidades comunicativas en los estudiantes, instalan nuevas
preguntas: jpor qué no poseen la visibilidad que si tienen los manuales escolares? ;Por qué no se
elige, desde las comunidades educativas el trabajo en el aula con estos materiales que estan
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disponibles de forma gratuita? ;Cémo contribuir a disolver la pregnancia que tiene la légica de
los manuales comerciales, editoriales?

La experiencia de PPS aqui relatada pone en evidencia que no se trata de exigir a los docentes
producir algo diferente “desde cero”; al contrario, se trata de acompafarlos en su tarea de
ensefar. Tal vez uno de los caminos posible de continuidad en la produccién de materiales
especificos es que, ante la sobre abundancia de informacién que desinforma, la tarea de los
pedagogos no serd producir cada vez sino reivindicar lo existente darlo a conocer, promover
procesos de reelaboracién y colaborar en la institucionalizacién de nuevas logicas de trabajo
escolar a través de las actividades que se proponen.

3. Mas alla del PIT UNC

Se desprende de este desarrollo que, en esos espacios y tiempos generados por la propuesta de
ateneos, destinados a la reflexion sobre las potencialidades didacticas de los cuadernillos de
trabajo producidos por los docentes del PIT UNC, pretendi atender a la demanda en torno a las
capacidades comunicativas sin perder de vista las multiples dimensiones que caracterizan el
terreno de intervencion: la relacién entre la obligatoriedad/inclusion, la inasistencia y el pluricurso.

A pesar de reconocer que las practicas didactico-pedagdgicas del PIT UNC estan signadas por las
dimensiones recién mencionadas, no propuse una intervencion que ofrezca un nuevo modelo
pedagogico para pluricurso, que colabore en el sostenimiento de la asistencia y, que a su vez,
habilite a incluir en términos de capacidades comunicativas a los estudiantes, porque los alcances
de la practica, en tanto ejercicio para acceder al titulo de Licenciado, no posibilitarian tal

construccion.

Pero sobre esto, me interesa dejar planteada la pregunta (que no es nueva, sino latente) acerca
de las dificultades que tenemos como comunidad de pedagogos para avanzar frente al “consenso
existente sobre la insuficiencia del saber pedagdgico y didactico disponible para orientar
intervenciones sobre numerosos aspectos de los procesos de escolarizacion” (Gutiérrez y
Beltramino, 2017, p 101). El contexto actual nos interpela y requiere de un saber que trascienda
los limites del dispositivo escolar, y que exige la invencion de nuevos modelos de formacion y
acompafamiento al trabajo de ensefar. Esto, segun Terigi:

Como minimo, supone ensayar algunas rupturas —razonables, que no desbaraten ni
desautoricen todas las practicas-, con el corpus tradicional de saberes, con el saber
pedagogico por defecto, que tiene el valor de haber estructurado nuestro modo de ver el
mundo de la escuela, pero que nos desautoriza cuando queremos ensayar algo diferente
(2010, p. 38).

En este sentido, la incidencia de los procesos comunicativos y de las practicas de comprension y
produccién de discursos sociales reales en la formacién de los estudiantes es un motivo mas que
significativo para la intervencion pedagodgica transversal e integral. Junto a las decisiones que
acompafien esa intervencion (definiciones politicas, pedagdgicas y linguisticas), los materiales
educativos (actividades, textos, consignas, secuencias didacticas, etc.) que las instituciones y los
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profesores producen para el trabajo escolar juegan un papel importante para que las practicas de

ensefianza que se desarrollan en las aulas motiven significativos aprendizajes.

Previendo que para muchos profesores, en particular para quienes no tienen formacién docente
especifica, los manuales escolares constituyen dispositivos naturalizados por sus biografias
escolares y sobre los cuales pocas veces mantienen una posicion objetiva o critica, intenté ofrecer
alternativas para la formulacion de actividades y consignas que propicien la participacién oral de
los estudiantes, la comprensidn genuina de textos orales o escritos de otros hablantes/escritores,
como también la planificacion, generacion y circulacién de sus propios textos. Asi como poner en
valor el tipo de producciones y actividades en torno a las capacidades comunicativas que los
chicos PIT UNC ponen en practica en su vida cotidiana, por fuera de los marcos escolares.

Esta reflexion me permite afirmar que la demanda realizada desde el PIT UNC carece de
exclusividad y simpleza, por el contrario, se constituye como una demanda de peso y extensiva a
todos los niveles y modalidades del sistema educativo, razén por la cual se presenta también
como clave en programas de formacion docente para dotar de renovada intensidad a las
practicas pedagodgicas y de modo especifico a las practicas de lectura, escritura, oralidad y
argumentacién en los contextos escolares y en el aula.

Notas

! El presente articulo, que suscribe explicitamente los principios de equidad de género y las luchas de
reconocimiento de las minorias, emplearad expresiones como “los estudiantes” o “los profesores” con
un criterio politicamente inclusivo. Es decir, la opcién es utilizar un masculino generalizador que
aunque discute la hegemonia androcentrista, respeta las reglas gramaticales hoy vigentes y facilita la
fluidez del recorrido de lectura.

2 Dado que la PPS no se define como un proceso de investigacién sino como la puesta en marcha de
una practica de intervencion pedagodgica situada, la cuestion esencial que recupero de la IA no es
entonces “lo investigativo” estrictamente sino “la estrategia” que permite a los docentes mejorar sus
practicas en las instituciones educativas. Esto es, el reconocimiento de que la I-A concibe que lo
fundamental es la exploracidn reflexiva que el profesional hace de su practica, no tanto por su
contribuciéon a la resolucion de problemas, como por su capacidad para que cada profesional
reflexione sobre su hacer, lo planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas. Concepcidn se
articula con un modo particular de entender la intervencién educativa: no como accién dirigida a
sujetos que participan en calidad de “receptores” de un "bien” que el pedagogo les proporciona
unidireccionalmente, sino como accionar que asume una idea de construccién de conocimiento en un
intercambio que implica necesariamente al otro.

3 Entendidas desde la propuesta curricular del Programa: “Las capacidades estan asociadas a procesos
cognitivos y socio-afectivos, que posibilitan la formacion integral; se manifiestan a través de un
contenido y constituyen, en este sentido, una base desde la cual se siguen procesando, incorporando y

produciendo nuevos conocimientos.
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4 En este punto fue preciso reconocer algunas limitaciones propias de la extensién de la practica
profesional supervisada y, por lo tanto, asumi un recorte sobre el grupo de profesores con quienes
llevé adelante la intervencién. Decidi, junto al referente institucional, trabajar con cuatro docentes del
area de Ciencias Sociales mediante criterios elaborados en base a la observacion de la puesta en
marcha de los cuadernillos y de lo expresado por los docentes en la primera reunién de profesores
luego de la incorporacién de los mismos a las clases. Es decir, dado que los profesores del area de
Ciencias Sociales presentaban mayores dificultades que otros colegas para desarrollar clases con los
cuadernos de trabajo y para favorecer la inclusion de los estudiantes, el recorte del grupo de trabajo
se enfocd en ellos.

> Es posible acceder a toda la Coleccion Cuadernos de trabajo-Propuestas de integracion de saberes
en la Escuela Secundaria. Proyecto de Articulacién e Integraciéon de la Formacién Docente. DGES -
UNC en: https://dges-cba.infd.edu.ar/sitio/cuadernos-de-trabajo-dges-unc/
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Resumen

El presente articulo parte del trabajo final de Licenciatura en Ciencias de la Educacion, titulado
“Trayectorias socio-educativas de estudiantes con discapacidad en escuelas primarias de Jovenes
y Adultos”. El interrogante que guia el trabajo se construy6 en relacion al interés por conocer las
trayectorias socio-educativas de los estudiantes y tiene de base la idea de que el lugar que los
mismos tiene en la escuela de la Educacién Permanente de Jévenes y Adultos, proviene de
previos procesos de exclusion e inclusién.

El enfoque metodoldgico que se utilizd fue de corte etnografico y el trabajo de campo se llevd
adelante en escuelas de la localidad de Cérdoba y aledafias durante el aflo 2016. Los sujetos de
esta investigacion son cuatro estudiantes con discapacidad pertenecientes a dos escuelas de
Jovenes y Adultos. Ellos fueron el punto de partida para empezar a desandar caminos y plantear
nuevos interrogantes que finalmente involucré a otros actores claves de la vida de esas personas,
entre ellos docentes, familiares y especialistas del area de la salud.

En el marco de este articulo se presentaran los hitos que son comunes al interior de las
trayectorias socio-educativas de los cuatro estudiantes, hitos que se trazan pese a las diferencias
y singularidades de cada uno. Para arribar a estos hitos, hemos seleccionado dos puntos que son
estructurales en la reconstruccion de las trayectorias: I. El contexto politico-normativo del area de
la salud y la educacién que respondié a la atencién de las personas con discapacidad a lo largo
del periodo en el que transcurren las vidas de los estudiantes. II. El andlisis de las ideas en torno a
las formas de comprender la discapacidad y la presencia de personas con discapacidad en las
aulas, de los docentes que acompahan a los estudiantes durante el proceso de ensefianza, al
momento de realizarse el trabajo de campo.

Palabras clave: Discapacidad, trayectorias y educacién.

1. Presentacion

Este articulo invita al lector a adentrarse en los analisis y recorridos que se trazan en una
investigacion que se caracterizd por entrecruzar el estudio de trayectorias, la indagacién en torno
a la presencia de personas con discapacidad en las escuelas de Jovenes y Adultos y la busqueda
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por contribuir a la comprensién de la heterogeneidad que caracteriza a la educacion en dicha
modalidad.

Partimos de la idea de que el publico que asiste a la escuela de adultos, ha variado y se ha
ampliado a lo largo del tiempo, en este sentido la modificacion del nombre especifico de la
modalidad, tal como la conocemos hoy, Modalidad de Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos (EPJA), ha sido producto del incremento de jévenes en las aulas. En este marco de
diversificacidon del escenario, las personas con discapacidad han asistido y formado parte de la
modalidad, siendo esta una caracteristica a lo largo de la historia. Sin embargo, consideramos que
en la actualidad asistimos a un incremento significativo en la matricula y reconocemos que la
presencia de estos estudiantes no siempre fue una cuestion prevista, planificada o considerada en
las escuelas de la modalidad, sin embargo, es una realidad frente a la cual, las instituciones y
docentes, han tenido que responder.

Cuando comenzamos a tirar del hilo de la problematica podemos advertir rdpidamente la falta de
antecedentes en el estudio del cruce entre sujetos con discapacidad y escuela de adultos. Es
posible identificar que plantear esta problematica es un desafio y que la misma se reviste de una
complejidad propia del contexto en el que se desarrolla.

En torno a esta problematica se construy6 el trabajo final de licenciatura en Ciencias de la
Educacion, el cual lleva el titulo de “Trayectorias socio-educativas de estudiantes con
discapacidad en escuelas primarias de Jovenes y Adultos”. Es una investigacion que en primera
instancia ha intentado generar conocimiento a partir de dos lineas principales, en las cuales se
enmarca la metodologia implementada y el marco tedrico que sustenta la investigacién que aqui
presentaremos.

En una primera linea, partimos de reconocer que una caracteristica fundamental de esta
modalidad es que responde a la educacién de personas que en sus trayectorias de vida han
tenido que suspender o relegar su escolaridad por distintos motivos, por lo tanto, nos
preguntamos jcomo llegan a la escuela de jévenes y adultos las personas con discapacidad? Esta
es la pregunta por sus trayectorias y las mismas se constituyen en el objeto de estudio de la
investigacion que aqui se presenta. Por lo tanto, los estudios sobre trayectorias socio-educativas
planteados en la modalidad de adultos (Sinisi, 2010) son una base fundamental y permitieron
comenzar a delinear la metodologia de investigacion. De ese modo, el enfoque metodoldgico
que se utilizd fue de corte etnografico. Se llevo adelante un trabajo de campo en escuelas de la
localidad de Coérdoba y aledafas. En un principio Juan, Alejandro y Fernando fueron los
estudiantes con quienes empezamos a deconstruir y construir la problematica; luego, dada la
singularidad que caracterizo los intercambios sostenidos y la imposibilidad de reconstruir todo el
espectro de sus trayectorias, se tomo la decision de incorporar a una estudiante mas, Amparo.
Junto a ellos es que realizamos un largo trabajo de campo que nos posibilité conocer la riqueza
de sus singularidades y acceder a un caudal de informacién con la cual pudimos, poco a poco, ir
creando una textualidad y una escritura que deje entrever las marcas de sus trayectorias. Realizar
un estudio de estas caracteristicas implicoé mirar el presente, teniendo en cuenta el pasado, es una

7 kG MDD




o0
Secretaria de
oc

InvestigaCién, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N® 1072019 [ISSN 2314-2%1X

“construccidon que incluye los aspectos estructurales y las significaciones que los sujetos les
otorgan” (Sinisi & Montesino, 2010:5). En este sentido, la reconstruccién de la historia planteada
como trayectoria “es un enfoque en el que se liga dialécticamente estructura e instituciones a la
accion de los actores y trata de develar el contenido social de practicas educativas que nunca son
arbitrarias ni azarosas sino resultado de complejas y multiples determinaciones” (Cragnolino,
2006, citada en Sinisi & Montesino, 2010:17) De este modo, cada uno de los estudiantes ha
aportado desde su singularidad al tiempo que sus historias forman parte de lugares comunes y
de contextos colectivos.

En una segunda linea, buscamos interpretar y problematizar los procesos de inclusion y exclusion,
asi como el lugar de la diferencia y la discapacidad en la escuela. Reconocemos que la escuela de
jovenes y adultos responde a la exclusion inicial que enviste al sistema educativo, en este marco
consideramos que las personas con discapacidad encuentran en esos espacios de ensefianza un
lugar donde continuar o concluir la escolaridad de la cual han quedado apartados. Sin embargo,
el analisis de las trayectorias y la comprension de las mismas nos llevan a ampliar el marco teérico
y pensar en cémo los procesos de inclusion y exclusién constituyen una misma ldgica cerrada en
la cual se determinan las reglas y los criterios del juego en el que los sujetos se encuentran
involucrados. Adentrarnos a los entramados de esos circuitos, fue un posicionamiento
fundamental que atraviesa toda la investigacion. Precisamente, se trata de entender la exclusion a
través de la inclusion, proceso que el autor Carlos Skliar, refiere como “una aproximacion sélo
momentanea del otro que luego resulta, es decir se traducira, se comprendera y se practicara mas
tarde o méas temprano, como su aniquilamiento o su separacién” (2011:63), esos movimientos son
los que caracterizan las vidas de los estudiantes, sujetos de esta investigacion, atravesadas por
politicas educativas, de la salud, instituciones y profesionales diversos, que definen e intervienen
en las decisiones que respecta a la vida social y escolar de los mismos.

En el marco de este articulo se trazara uno de los puntos que el trabajo de licenciatura aborda: los
hitos claves que son comunes al interior de las trayectorias socio-educativas de los cuatro
estudiantes, pese a las diferencias y singularidades de cada uno. Para arribar a ellos, hemos
seleccionado dos lineas de analisis que son estructurales en la reconstruccion de las trayectorias;
empezaremos por presentar el contexto politico-normativo que a traviesa el area de la salud y de
la educacion desde las cuales se vehiculiza la atencién a las personas con discapacidad’, el mismo
sera analizado a partir de los enfoques tedricos que se entrecruzan (Palacios, 2008). La segunda
linea que aqui desarrollaremos parte de los registros y la reconstruccion de relatos de personas
gue acompafan a los estudiantes durante el proceso de ensefianza, al momento de realizarse el
trabajo de campo, principalmente para adentrarnos en diversas formas de comprender la
discapacidad y la presencia de personas con discapacidad en las aulas. Por Ultimo, se presentara
un breve andlisis de las trayectorias reconstruidas desde el entrecruzamiento de las lineas
mencionadas (y dimensiones), centrandonos en la identificacion de hitos claves que son comunes
al interior de la vida de estos estudiantes, pese a la singularidad de cada historia de vida.
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2. Cuatro historias singulares: lugares comunes y contextos colectivos

2. a. Andlisis del contexto politico-normativo sobre discapacidad: entrecruzamiento del campo de la
salud y de la educacion.

Comprender algunos hitos significativos que han configurado la vida de los estudiantes con
quienes se ha llevado a cabo la presente investigacién, ha sido uno de los objetivos principales.

Para ello fue necesario reconstruir las politicas y normativas presentes a lo largo del tiempo en el
cual se desarrolla la vida de los estudiantes hasta el momento de realizar la investigacion.

En este marco es relevante prestar atenciéon a como desde el aflo 1981 hasta la actualidad, ha ido
cambiando la forma de comprender al sujeto con discapacidad en materia de derechos y de
educacion, tanto a nivel nacional como provincial. En este proceso de reconstruccion
identificamos cambios y continuidades en los modelos tedricos a partir de los cuales se sustentan
las normativas y se planifican politicas que comprenden a las personas con discapacidad, la
manera de trabajar con ellos, el reconocimiento social y la configuracion de sus derechos.
Comenzamos a presentar esta reconstruccién a partir de un punto clave en la problematica: el rol
gue ejerce la sociedad civil, que al decir de Carlos Acuiia y Luis Bulit Gofi (2010), es una estructura
que se nos presenta como espacio de accion, y que esta atravesada por intereses e ideologias en
pugna. Entendemos que parte del movimiento social y politico, que representa los derechos de
las personas con discapacidad, comienza en manos de la familia, los profesionales del area y las
organizaciones sociales, que logran manifestar y hacer visibles los derechos anegados por los
circuitos de inclusidon y exclusién en los cuales se configuran las vidas de las sujetos con
discapacidad en los diferentes ambitos de participacion, sean éstos recreativos, laborales,
educativos, de la salud, entre otros.

Continuando en esta linea, las primeras normativas y politicas argentinas sobre discapacidad se
erigen en torno al modelo médico céntrico, el cual es un enfoque predominante. En el afio 1981,
se sanciona Ley Nacional N° 22.431. Es la primera del pais con una perspectiva integrada y global
sobre la discapacidad y apunta a la legislacion sobre aspectos parciales o problematicos
especificos de las personas con discapacidad. Principalmente esta ley se organiza desde tres ejes:
la educacién, la seguridad social y la salud. Hasta la fecha, es esta normativa la que constituye el
marco que organiza el esquema de respuesta estatal a la problematica de la discapacidad, dado
que funda los lineamientos para la conformacion del primer “Sistema de Proteccion Integral de
los Discapacitados” (Art. 1). Tomando los aportes de Luis Fara “el surgimiento de esta norma se
da en un contexto histdrico represivo, de violacién de los derechos individuales y sociales, en el
que se encuentran clausurados los canales institucionales de participacién y representacion
politica y social” (en Acufia & Bulit Gofii, 2010:125).

En este escenario consideramos importante detenernos en dos aspectos claves que ayudan a
comprender el sentido asignado a la creacién de esta ley y que se han sedimentado hasta la
actualidad. El primero, es la preeminencia del modelo médico-céntrico a partir del “modelo de
rehabilitacidén”, que pone el énfasis en la persona y su deficiencia, y el segundo es la forma de
denominar a las personas con discapacidad, refiriendo a ellos como discapacitados. En este
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sentido, entendemos que la perspectiva desde la cual se constituye dicha ley, reconoce la
discapacidad desde la carencia o desventaja individual del sujeto afectado, por lo tanto, los
medios para asistir a dicha “carencia” es la compensacion, nociones que aun hoy siguen
circulando en los distintos ambitos sociales. En esta linea, en el Art. 2 de la ley, se afirma que “se
considera discapacitada a toda persona que padezca una alteracion funcional permanente o
prolongada, fisica o mental, que en relacién a su edad y medio social implique desventajas
considerables para su integracion familiar, social, educacional o laboral”. Bajo estas concepciones
la ley propone la creacion del Certificado Unico de Discapacidad (en adelante CUD) (Art.3), con la
finalidad de “neutralizar las desventajas” y que se les den oportunidades a los “discapacitados”. En
cuestion de derechos, entendemos que esta normativa es el primer marco que considera la
presencia de personas con discapacidad en el circuito de educacion formal, expresando que es
funcion del Ministerio de Educacion de la Nacion “dictar las normas de ingreso y egreso a
establecimientos educacionales para personas discapacitadas” con los apoyos necesarios
previstos gratuitamente, son algunas de las cuestiones que se detallan en su Art. 4, inciso e, sobre
la escolarizacion. Partiendo de esta consideracion en torno al sujeto, se constituye el primer
marco de referencia legal y se instituye el CUD que aun hoy se encuentra en vigencia, y repercute
fuertemente en los debates actuales en torno a la discapacidad, pese a los avances y logros
alcanzados en los periodos posteriores.

Es importante tener en cuenta que en el aflo 1987 se crea la Comisidon Nacional Asesora para la
Integracion de Personas Discapacitadas (CONADIS) por el Decreto N° 1101/87 del Ministerio de
Salud y Accidn Social. Esta comisién es la encargada de regular la accion estatal frente a la
problematica de las personas con discapacidad en cuestiones de asistencia y apoyo. En este
contexto, comienza un proceso de transicion del Modelo Rehabilitador al Modelo Social.

A partir de alli, las normativas y politicas de los 90, inician un periodo de cambios y transiciones a
nivel nacional, que se caracterizan por una fuerte influencia de los organismos internacionales,
gue trabajan en pos de garantizar y ampliar los Derechos Humanos. En este periodo se puede
visualizar una fase de transicion entre el Modelo Rehabilitador predominante en la Ley N° 22.431
y el Modelo Social que comienza a tomar cierto protagonismo en el marco de la reestructuracion
del sistema educativo, y en consecuencia, en la sancion de la Ley Federal de Educacion N° 24.195
en el afio 1993. A su vez, hay que tener presente que en el aflo 1994 esta transicion se materializa
en la regulacion de los derechos de las personas con discapacidad, al incluirlos explicitamente en
la reforma constitucional, avanzando en politicas y normativas que apunten a promover medidas
de accién que garanticen la igualdad de oportunidades, de trato, y ejercicio de los derechos
reconocidos por la Constitucién.

En este marco comienza a visualizarse una toma de posicién progresiva del Modelo Social que
postula nuevas definiciones sobre las personas con discapacidad. Aunque aun prevalecen en este
periodo conceptos como el de “normalizacidén” de los sujetos en los marcos legales, en el ambito
educativo, particularmente de la Educacién Especial se deja a un lado la denominacién de
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"discapacitado” y se implementa la de personas con “necesidades educativas especiales”; como
asi también, se avanza en incorporar la nocién de “integracién educativa”.

Recién en 1997, a partir de la Conferencia Internacional sobre Educacién de Adultos V (en
adelante CONFINTEA V), se da un paso en los procesos de reconocimiento de personas con
discapacidad en este campo, dado que se establece la “integracién de las personas con
minusvalia” bajo el enfoque de la equidad educativa y se constituye como uno de los primeros
marcos legales a nivel internacional que reconoce a las personas con discapacidad y los incorpora
como sujetos de la Educacion de Adultos.

En el mismo afio, en nuestro pais se sanciona la Ley 24.901 (1997), la cual, de alguna manera
desplaza la Ley Nacional N° 22.341 de 1981, poniendo en lugar privilegiado a la idea de
“prestaciones basicas” como un servicio, y a los especialistas del area salud como equipos
interdisciplinarios que emiten avales sobre las decisiones que deben tomarse respecto a los
recorridos que realizan las personas con discapacidad en el campo educativo.

Asimismo, en este periodo y de la mano de esta ley se incrementa el crecimiento del sector
privado por sobre la atencién de servicios educativos y de la salud destinados a personas con
discapacidad, en palabras de Luis Fara (2010), esta ley denota una preocupacion por la dimension
econdémica de los servicios destinados a esta poblacion.

En este escenario politico y normativo, la educacién se reconoce como un medio por el cual se
produce la “insercion” de las personas al mercado laboral. Por lo tanto, se apunta a formaciones
gue generen competencias que respondan con las demandas del mercado de trabajo. Esta
impronta se visualiza principalmente en el campo de la Educacién de Adultos y el de la Educacién
Especial, las cuales se orientaron a la compensacion mediante la capacitacion para el trabajo en
busqueda de la reinsercion social.

Otra cuestion a tener en cuenta en el marco de la Ley 24.901, y que cobra relevancia en la
reconstruccién de las trayectorias socio-educativas de los estudiantes con discapacidad, es la
regulacién de los Centros Educativos Terapéuticos. Dichos centros estan dirigidos a nifios y
jovenes con discapacidad motriz, sensorial y mental, que no les permite acceder a un sistema de
educacion especial sistematico y requieren este tipo de servicios para realizar un proceso
educativo adecuado a sus posibilidades, son reconocidos como, “el servicio que se brinda a las
personas con discapacidad teniendo como objeto la incorporacion de conocimiento y
aprendizaje de caracter educativo a través de enfoques, metodologias y técnicas de caracter
terapéutico” (Ley 24.901, 1997). Tres de los cuatro estudiantes con quienes trabajamos en la
presente investigacién participan en un centro de este tipo y se visualiza la fuerte presencia de
esta institucién a lo largo de las trayectorias socio-educativas.

En el marco politico nacional, se evidencia un cambio en las politicas hacia la busqueda de
reconstruccién e inversion frente al saldo negativo que dejaron las politicas neoliberales de los
90. La incorporaciéon del Modelo Social en las politicas y normativas argentinas sobre
discapacidad es posterior a la crisis estatal del 2000 y partir del cambio de gobierno nacional en
el afo 2003, se inaugura una nueva perspectiva que busca reconocer a las personas como sujetos
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de derecho, la propagacién de politicas inclusivas y la igualdad es una meta que se propone
alcanzar al interior del pais. En este marco, la sancién de Ley de Educacion Nacional N° 26.206
(LEN) en el afio 2006, configura importantes cambios en el sistema educativo.

Esta Ley estd empapa de los debates internacionales, entre los cuales esta la Convencién los
Derechos de las Personas con Discapacidad (2006), en la cual se define a las personas con
discapacidad como “aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales
a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y
efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones que los demas” (Art. 1, 2006), esta adhesion
tiene como propdsito promover la “plena inclusién” de las personas con discapacidad en la vida
politica, social y productiva del pais. En este marco, en el afio 2008 se sanciona en nuestro pais la
Ley 26.378, en la cual se legitima la Convencién, en materia de derechos y garantias
constitucionales. Los avances en el marco nacional tras esta adhesion los reconocemos como un
momento clave porque marca el cambio de paradigma con la modificacion del concepto de
discapacidad. Se pasa de una preocupacién en materia de bienestar social a una cuestién de
derechos humanos, que reconoce que las barreras y los prejuicios de la sociedad constituyen en
si mismos una discapacidad. En este sentido, la LEN reivindica y actualiza los derechos,
propiciando un Sistema de Educacién inclusiva en todos sus niveles, asi como la ensefianza a lo
largo de la vida, con el objetivo principal de que las personas con discapacidad no queden
excluidas. A partir de la misma, se adopta un enfoque dinamico que propicia la movilidad de las
personas dentro del sistema educativo, a lo largo del tiempo, atendiendo a sus necesidades y
propiciando una educacién “inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las
demas, en la comunidad en que vivan” (2006, p.19).

Este proceso de reconstruccion historica de las politicas y normativas nacionales en relacién a la
discapacidad, deja visible el cruce, cuando no solapamiento, que existe entre sistema de salud y
educacién. Entendemos que cuando referimos a las instituciones que conformas estas areas,
estamos frente un proceso genealdgico trazado en el control y la calificacion, sin embargo el rol
de cada una de ellas, ha ido mutando a lo largo de la historia y no es menor detenernos en
algunas diferencias.

El recorrido hasta aqui realizado nos permite abrevar en algunas reflexiones que acompafaron el
desarrollo de la presente investigacién, podriamos mencionar tres:

En primer lugar, nos preguntamos por las interrelaciones entre las modalidades educativas (LEN)
y los circuitos de exclusidén e inclusidn que se generan en las practicas institucionales que
involucran a los sujetos que se ven coartados de recibir su derecho a la educacion. En este punto
entendemos que los “circuitos” que recorren las personas con discapacidad y sus familias, son
procesos que se estructuran bajo mecanismos de discriminacion amparados en el entramado
legal del sistema de salud, que deja visible su propia fragmentacién y lo aleatoria que puede ser
la respuesta a una persona que demanda esos servicios. En esta linea hemos identificado hitos
que se reiteran en las trayectorias socio-educativas de los estudiantes sujetos de esta
investigacion.
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En segundo lugar, nos preguntamos por el sistema de certificacién y la necesidad de
reconocimiento de las diversas trayectorias educativas de los estudiantes, frente a aquello que
hemos mencionado como desconocimiento de las trayectorias de formacion y escolares, dado que,
los recorridos realizados por los estudiantes con discapacidad en ocasiones, estan supeditadas a
una falta reconocimiento certificado de los niveles transitados, de los saberes y aprendizajes
obtenidos. Tenemos asi sujetos que se encuentran privados de documentos que acrediten sus
trayectorias educativas, que genera la imposibilidad de continuar sus estudios, y que se traduce
en un desconocimiento de la trayectoria formativa y escolar de los mismos.

Y en tercer lugar, interpelamos la articulacion entre educacion y salud, que no solo se da en el
plano politico y normativo, sino que también se proyectan en planos discursivos y en las practicas
educativas. Sostenemos un posicionamiento critico frente a los marcos normativos que coexisten
actualmente, resulta necesario reconocer las contradicciones de las que estamos pendiendo
mientras permanezca aun vigente y sin cambios los marcos normativos amparados por la Ley
24901 y la creacion del CUD (Ley 22431), que al dia de hoy demarca politicas remediales y
compensatorias, promotoras del diagnostico y la etiquetacidon de los sujetos, como insumos
necesarios para el acceso a sus derechos, configurandose en politicas demarcadas por el modelo

meédico- céntrico.

2.b Actores claves: vinculos y voces.

A lo largo de la investigacion hemos observado, que los estudiantes con discapacidad con
quienes trabajamos, eran acompafiados en sus procesos escolares por diversos actores, cuya
presencia se modifica a lo largo del tiempo. Por lo tanto, el trabajo de campo ha estado
atravesado por los diversos intercambios y didlogos establecidos con las personas que trabajaban
en las escuelas que asistian los estudiantes. Establecer un contacto con ellos, fue un componente
clave de la presente investigacidn por dos aspectos, en primera instancia sus relatos permitieron
avanzar con la reconstruccién de las trayectorias de los estudiantes, aportando informacién en
torno a la historia de vida de los estudiantes, su escolaridad y datos sobre instituciones
intervinientes en el proceso de escolarizacién. En una segunda instancia consideramos valioso
interactuar con estos actores, en tanto que conocer sus opiniones, sobre la presencia de
estudiantes con discapacidad en las escuelas de jévenes y adultos, se constituia en un aporte al
estado en cuestion de la problematica que nos interesaba reconstruir.

A continuacién, ahondaremos en el analisis de algunas de las respuestas obtenidas frente a los
didlogos establecidos con actores claves en torno a cdmo participa y ha participado el entorno
familiar, el entorno social y las organizaciones involucradas en la toma de decisiones vinculadas
en la educacién de los estudiantes con discapacidad. También, en linea con lo antes mencionado,
analizamos las respuestas en torno a qué significa la discapacidad, cobmo es el trabajo con
personas con discapacidad, y qué piensan sobre la educacién de estos jovenes. Hemos
organizado este apartado tres nucleos, en donde analizamos los elementos que se ponen en
juego en estos escenarios y aquellos nuevos espacios que incorporan estos actores en sus relatos.
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La pluralidad de terminologias para hacer referencia a la discapacidad:

En el recorrido realizado hemos observado que existe una pluralidad de conceptos utilizados para
referir a la discapacidad. Es posible identificar que en el uso de estas palabras subyace la
operacién de jerarquizar y de clasificar las “posibilidades de aprendizaje” que tiene un sujeto
determinado.

Una de las primeras terminologias que nos resuena, en la entrevista a la directora, es la de
“analfabeto estructural”, denominacién que refiere segin sus palabras a la persona con
discapacidad que no tendria, “posibilidad de aprender”. Si bien no es posible identificar el origen
tedrico del término, el mismo porta la idea de analfabeto, que al decir de Lidia Rodriguez, es un
sujeto pedagdgico y, por lo mismo, histérico, es decir, construido por el discurso educativo
moderno, producto de una sociedad centrada en la escritura (1996). Particularmente, en este
caso, se determina al sujeto caracterizando su analfabetismo como estructural, signando cierta
permanencia o rigidez.

Otro término que hemos identificado, utilizado por una docente, es el de Necesidades Educativas
Especiales (NEE), que engloba segun su perspectiva a las personas con dificultades, pero con
posibilidades de aprender determinados contenidos, a diferencia de aquellos que considera que
poseen alguna discapacidad. De este modo en los fragmentos recopilados, observamos el uso
arbitrario de términos escapa al significado oficial, desde el cual se considera que las NEE plantea
una ruptura con la vision que pone el acento en el déficit de los sujetos y en cambio, se enfatiza
en los recursos educativos que la escuela requiere para responder a las necesidades de cada
alumno, esta nocién aparece en el marco legislativo a partir de la Ley Federal de Educacién
(1994).

Es posible evidenciar en ambos casos, que prevalece el intento por jerarquizar los aprendizajes de
cada estudiante mediante los términos de analfabeto estructural, persona con discapacidad y
NEE, no solo determinando al estudiante, también reduciendo el aprendizaje a la alfabetizacion y
a los contenidos pretendidos por el nivel escolar, desconociendo los otros saberes y
conocimientos que los estudiantes poseen.

En otra de las entrevistas realizadas pudimos conversar con una maestra en torno al significado
gue adquiere la discapacidad en el espacio escolar, en sus palabras se trata de “una dificultad que
presenta la persona, pero que no la hace diferente a sus otros alumnos”. Esta nocion estéa
presente también en el relato del padre de una estudiante, quien cuando habla acerca de la
discapacidad de otros jovenes, establece una diferenciacién a partir de la alegada posibilidad de
aprender del sujeto y de vincularse con el contenido escolar, la palabra que utiliza en este caso
para referir a ello es la de la “falta”.

A partir de las diferentes formas de mencionar la discapacidad observamos que, en la mayoria de
los actores entrevistados, se comprende que la discapacidad es una condicion del sujeto. Esto nos
permite problematizar la perspectiva desde la cual parten estas afirmaciones, que impiden
avanzar hacia una perspectiva que reconozca a los contextos como discapacitantes.
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Desde el enfoque social y de los derechos humanos, podemos ver que el sujeto no es quien
posee la dificultad, sino mas bien es el entorno desde el cual se establecen las limitaciones. Desde
esta perspectiva, no se intenta correr al sujeto de su protagonismo, sino reconocer las practicas
discriminatorias que operan en el interior de las instituciones sociales y educativas, en este caso,
materializadas a partir del lenguaje. En este sentido, creemos necesario problematizar las
nociones que los actores utilizan a fin de comprender las practicas que se llevan a cabo en el
proceso escolar de éstos jovenes. Entendemos que las mismas cobran importancia en tanto que,

impactan en las decisiones respecto a la escolaridad de estos sujetos.

El trabajo con personas con discapacidad vs. El trabajo desde la asignacién de la discapacidad: voces
de docentes de la EPJA.

En las entrevistas realizadas con profesionales del entorno socio-educativo de los estudiantes,
identificamos otra linea de analisis: la asignacion de discapacidad frente a la posesion, o no, de un
certificado que acredite y/o legitime dicha condicién. En esta instancia, podemos ver que
confluyen dos movimientos, en primer lugar, el impacto directo de las politicas mediante los
procesos de normativizacion y regulacién por parte del estado; y en segundo lugar, los procesos
de identificacidon de la discapacidad, que en los espacios escolares es principalmente manifestada
por los docentes.

En este contexto, el Certificado Unico de Discapacidad, mencionado en el apartado anterior,
cobra relevancia en tanto que es un documento nacional que se empefa sobre el sujeto y es
intransferible, certifica el ingreso al Sistema de Salud y el acceso a los beneficios previstos
conforme a la ley. A partir de este documento, que es producto del diagndstico de discapacidad
del sujeto, en el ambito escolar se transfiere como una herramienta que aporta datos a la hora de
trabajar con los estudiantes, pese a que no posee una estructura informativa. Este instrumento
legal es referido por los docentes entrevistados para identificar a los sujetos que no aprende de la
manera esperada, y que a su vez permite nombrar y legitimar ese "algo tienen” que se reproduce
en sus discursos. El punto de analisis que se propone, es contraponer el trabajo con personas con
discapacidad frente al trabajo desde la asignacion de la discapacidad.

La designacion del problema, la palabra que nombra la falta, paraddjicamente, llena el vacio de la
practica, del no poder vincularse con el otro, de no poder trabajar como se espera frente a una
respuesta distinta. En este marco, no es menor el ingreso del CUD a la escuela, ya que no solo
legitima el discurso de la falta, sino que cuando no est3, el docente designa la discapacidad no
certificada o inexistente. Identificamos esto como un mecanismo de asignacién de
discapacidades.

En este sentido, problematizamos la naturaleza ambigua de la normativa que rige el CUD, pues
entendemos que la posesién del mimo permite el acceso a la salud, y con ello a los diferentes
tratamientos y profesionales. Pero, reconocemos que la existencia de este certificado, establece
las bases de un escenario estigmatizante en lo que respecta al ambito social y educativo en
donde se desenvuelven estos sujetos. Proceso que a su vez, se trasluce en el trabajo pedagodgico
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que se realiza con el estudiante y en las maneras de llevar a cabo los procesos de enseiianza, a
pesar de que el certificado no estd conformado con informacion que aporte a la practica de
ensefanza ni a los procesos de aprendizaje.

Discapacidad y aprendizaje, conceptos para discriminar.

En relacion con lo anteriormente desarrollado, reconocemos otros mecanismos que se ponen en
juego detras de esta manera de entender y asignar la discapacidad: los actores entrevistados
hipotetizan respecto de las posibilidades de sostener procesos de aprendizaje de las personas
con discapacidad. A partir de estas relaciones, identificamos que se genera una similitud entre
cdmo se interpreta una persona que tiene discapacidad y aquella que esta atravesando alguna
dificultad para aprender. Esta asociacion, entre términos y procesos, se refleja en la forma de
expresarse de una de las maestras al reconocer que los estudiantes atraviesan momentos
particulares donde, en palabras de la maestra, “hacen un click y aprenden”. En esta linea, también
tomamos la voz de la ex-directora de la escuela. Ella utiliza el término de “tope” para expresar que
algunos estudiantes tienen limites en las posibilidades de aprender, “le falta un poquito”.

Frente a estos fragmentos reconocemos lo complejo y ambiguo que resultan la toma de
decisiones respecto a qué aprendizajes tiene que alcanzar un estudiante con discapacidad.
Entendemos, a partir de las expresiones de las docentes entrevistadas, que se ponen en juego
ideales y creencias diversas, por medio de las cuales se superponen, amalgaman, enfoques y
modelos, desde los cuales se aborda el trabajo de ensefiar a personas con discapacidad. Este
escenario que se visibiliza por medio de las voces de los docentes intervinientes, son decisivos en
la vida de los estudiantes y nos lleva a reflexionar en las palabras de la autora, Liliana Sinisi:

Es en esta tensidon que considero necesario pensar nuevamente si la inclusién escolar
puede ser sindbnimo de permanecer y estar aprendiendo en la escuela ;no
deberiamos mejor estar atentos a las formas en la que los nifios/as “incluidos”
producen su experiencia escolar cotidiana muchas veces cercana a la segregacion, la
discriminacién, la marginalizacién constituyéndose asi como los excluidos de
adentro? (Sinisi 2010, p.12)

2.c. Presentacion: Hitos constitutivos en las trayectorias socio-educativas de los estudiantes,
anadlisis de recurrencias y diferencias.

Partiendo de reconocer la diversidad que los cuatro estudiantes presentan al interior de sus vidas,
nos preguntamos qué recurrencias hay a lo largo de sus trayectorias. Entendemos las mismas
como huellas que han ido marcando sus caminos hasta encontrarse en el punto comudn que es la
educacion de jovenes y adultos. Nos adentramos en esta busqueda, porque entendemos que no
se trata de un patron que se repite y que podamos vincularlo a supuestas condiciones subjetivas
de las personas; sino, mas bien, se trata de hitos y vivencias que se repiten, producto de
mecanismos sociales, de inclusion y exclusion, en los cuales las personas con discapacidad se
encuentran circunscritas mas alla de los esfuerzos por romper con esas logicas. A continuacion
nos detendremos en situaciones que se caracterizan por la falta de acceso a coberturas de salud y
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por la imposibilidad de permanecer en instituciones que garanticen el derecho a recibir
educacion.

Uno de los primero hitos que es recurrente en las trayectorias de los estudiantes con quienes
trabajamos, es que en todos los casos han ingresado y transitado el nivel inicial e incluso los
primeros afios de la primaria, etapa que se vincula con la deteccion de la discapacidad y, frente a
la misma, con las primeras experiencias de discriminacion. Este es un periodo en el que las
madres, padres y las docentes, actores que identifican la dificultad, comienzan a realizar
interconsultas y derivaciones. Esta etapa generalmente se caracteriza por ser transitada con
resistencia e incertidumbre. El nivel inicial es una etapa educativa que, en todos los casos, se
culmina y, a su vez, se configura como el principio predictivo de un fracaso que se anuncia y
concreta en los primero afios de la escuela primaria. ;Qué hace que el nivel inicial sea un lugar en
el que se pueda estar y la primaria un lugar que rechaza las diferencias alli identificadas? Tal vez,
se trata de un escenario posibilitante que se interrumpe en el inicio de la primaria. Esta
recurrencia nos lleva a reflexionar que la infancia es un lugar para cuidar y que son los primero
anos un tiempo para respetar. Estos jovenes nos ensefian que todo lo que alli acontece, dura y se
prolonga hacia toda la vida.

Luego del proceso de diagnostico y de la primera exclusién de la escuela “comuin”, comienza un
recorrido por la busqueda de resolver la escolaridad de estas personas, en donde se visualiza el
ingreso a la escuela especial, que se constituye como un hito comin en la vida de estos
estudiantes. El ingreso no es una respuesta inmediata, dado que se da después de diversas
busquedas y consultas. Partimos de la particularidad de que el paso por esta escuela no se
reconoce como un espacio significativo, en general son recordados con poca claridad o incluso
con rechazo. En todos los casos, no existe un reconocimiento (legal o social) de la escolaridad en
la escuela especial, tampoco una certificacion que acredite aquella educacién. A este proceso lo
denominamos, en el marco politico y normativo como trayectorias educativas desconocidas; éstas
son las que se pierden en el recorrido formativo, aquellas que en su desconocimiento imposibilita
una continuidad en los procesos educativos y el reconocimiento de saberes previos.
Consideremos que, principalmente, se desconocen los aprendizajes alli adquiridos. En este
escenario, prevalece la idea de que "en la escuela especial no se ensefa a leer y a escribir”, esto lo
pudimos dilucidar a través de las palabras de la familia de Amparo y de la Psicopedagoga de los
otros tres estudiantes, quienes expresan entre dichos, cierta reticencia de incluir a sus pacientes
en este tipo de instituciones, fundamentado en la idea de que alli no aprenden. Reconocemos
gue estos actores refieren a los procesos de alfabetizacion los cuales son caracteristica central y
constitutiva de la escuela primaria.

Estas recurrencias son tales porque detras de un sistema social y educativo fragmentado o
ausente, hay un sistema que prevalece: el de la salud. Otro hito que visualizamos en la trayectoria
de los cuatros jovenes es la posesion del CUD, podriamos afirmar que éste es la base de muchas
recurrencias que parten del hecho de poseer el mismo. El acceso al certificado posibilita el paso
por diferentes instituciones y profesionales especialistas en discapacidad. En este sentido, a partir

7 kG MDD




o0
Secretaria de

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N° 1072019 ISSN 2314291X

Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

del analisis de las politicas, podemos dar cuenta de qué enfoques han prevalecido y han
sustentado las decisiones respecto a las instituciones a cuales asistir, entre otras, que se
encuentran signadas por la prevalencia del modelo médico-céntrico, propio de ese momento.

El dltimo hito que identificamos en el analisis de las trayectorias, podriamos llamarlo
“instituciones: ;entradas, salidas o entrecruzamientos? Este hito se configura a partir de
comprender que los procesos educativos involucran diversas instituciones que participan a veces
de forma segregada y sin conexion, esta idea nos motiva a incorporar el aporte de Mercedes Ruiz
Mufoz (2009) sobre el concepto de archipiélago educativo, que en este analisis cobra significado
para comprender como las diversas instituciones, (las fundaciones, los espacios recreativos, la
iglesia, agrupaciones comunitarias, docentes particulares y de apoyo, consultorios diversos)
configuran espacios sociales productores de sentidos pedagdgicos, éticos, politicos, los cuales
juegan un papel central en la formacion y constitucidn intelectuales de los sujetos. La autora nos
lleva a reflexionar que estos espacios sociales nos permiten cuestionar la idea de que lo educativo
se limita al espacio y al ambito del sistema escolarizado. En las trayectorias de Alejandro, Juan,
Fernando y Amparo, se observa con claridad la idea de archipiélago educativo, ya que en sus
vidas participan de espacios sociales que coexisten por fuera del sistema educativo y se
configuran como lugares de aprendizaje para ellos, aunque alli, los procesos se generan de forma
fragmentada y se plasman sin posibilidad de proyeccion ni reconocimiento en relacién a la vida
educativa y formativa de estas personas. Sin embargo, en sus relatos se valora aquellos espacios
porque encuentran respuestas que en otros lugares les son negadas. En este ejercicio de analisis,
es relevante considerar que se cruzan instituciones y diversos actores, pero podemos afirmar que
cuando se conjuga hacia una misma direccién y se posibilita cierta inter-institucionalidad desde
las areas de lo escolar y de lo terapéutico, se potencian mutuamente. Esto se refleja en los cuatro
casos, en los cuales se fusionan ambas areas (terapéutica y escolar) posibilitando llevar adelante
procesos significativos. Aqui resulta pertinente retomar las palabras Mel Ainscow (2003) quién
desarrolla la perspectiva de inclusidn, frente a la cual es posible comprender el trabajo en
conjunto, de diferentes profesionales y con los estudiantes, como una posibilidad para suspender
en cierta medida las "barreras” que en ocasiones impiden el desarrollo del sujeto en ambitos de
aprendizajes.

Y aqui, una vez mas nos encontramos con la disyuntiva que se genera entre los mecanismos de
inclusion y exclusion, presentes en las trayectorias socio-educativas de estos estudiantes.
Entonces finalmente, si se trata de recurrencias, no queda mas que volver a hacer foco en estos
circuitos que se visualizan en sus vidas, los cuales es necesario pensarlos por fuera del azar o del
condicionamiento eventual. Nos referimos a las entradas y salidas reiteradas de instituciones que,
a lo largo del tiempo, se configuran como escenarios “de paso” y que tienen fecha de caducidad.
Mencionamos estos recorridos como circuitos porque parecieran tener una logica, en el cual el
comienzo y el final siempre se encuentran en el mismo punto. Es importante aclarar que estas
salidas, no son a partir de la acreditacién de un nivel, ni porque aquella institucién garantiza y
permite dar un salto, sino porque ya no los contiene, sea esto por la edad, por los recursos,
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porque se cansan o porque no los pueden recibir méas. Estos movimientos que atraviesan a los
sujetos y a sus familias, resuelven de manera parcial el vacio de lo educativo y le dan el hilo
conductor de lo que para ellos no esta trazado, que se edita en cada trayectoria y parte de la
imposibilidad de transitar caminos que para otras personas estan planeados.

3. Conclusiones

Hasta aqui hemos realizado una sintesis conceptual para poder dar cuenta del entrecruzamiento
de discursos en torno a lo escolar, la salud y a las politicas. Las categorias que emergen del
andlisis de las trayectorias socio-educativas son: la asignacién de la discapacidad y el
desconocimiento del trayecto educativo o de formacion.

Como hemos podido ver a lo largo de este recorrido existen procesos de asignacion de la
discapacidad por parte de los docentes. Visualizamos que dicha asignacion se presenta
desvinculada de la reflexién en torno al trabajo pedagdgico y didactico de la ensefanza. Y,
observamos que se identifica la discapacidad a partir de vincularla con los procesos de
aprendizaje, los cuales estan asociados a contenidos minimos e indispensables que “deben”
aprenderse en el nivel primario -entre ellos la lectoescritura y las primeras nociones matematicas-
que son privilegiados por sobre otros, negando de esta manera otros aprendizajes. Este proceso
de asignacién de discapacidad, esta ligado en todos los casos a la idea de “la falta”, identificada
en la persona y no como parte de los contextos en los cuales desarrollan sus actividades escolares
y sociales. En este proceso de construccion conceptual, consideramos relevante referirnos a la
idea de proceso, en tanto que, la asignacion de la discapacidad es una construccién la cual se
conforma a partir de la intervencion de diversos sujetos, de documentos y certificaciones con
leyendas, que aportan datos de mayor o menor precision.

También es posible advertir que la asignacién de discapacidad deja traslucir el sustento politico, a
partir de los términos con los cudles se refiere a las personas y sus situaciones: discapacidad,
educacién especial, necesidades educativas especiales. Se matiza en el lenguaje la discriminacién
o el eclecticismo que existe respecto a un supuesto de cobmo decir o cdmo nombrar a los sujetos
gue no responden a la enseflanza como se espera. Podriamos ampliar esta idea, a partir del
aporte de Alfredo Veiga-Nieto, quien afirma que:

Otra alternativa consiste en el recurso de la proteccion linguistica dada por algunas
figuras de retdrica entre las cuales tenemos buenos ejemplos de las parafasias como
“aquellos que necesitan de cuidados o atenciones especiales”, o en los eufemismos
del tipo “portadores de diferencias”. (...) Una buena parte de los discursos en pro de
lo politicamente correcto adopta esta salida, como si quisiera expirar una culpa,
ignorando vuna cuestion —haciendo de ella una cuestion apenas técnica o, como
mucho, epitemoldgica- y barriendo debajo de la alfombra la violencia que se pone en
movimiento a partir de esas practicas.” (en Skliar, 2001:168-169)

Siguiendo al autor, se justifica el imperativo discriminador y depositario de la falta, los cuales
entendemos que se traduce en las practicas cotidianas e impacta en la escolaridad de las
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personas con discapacidad. Este proceso de asignacién, creemos que, en términos de politicas
concretas, estd fuertemente vinculado al uso del CUD, en tanto que proviene del ambito de la
salud, pero incide como instrumento legal en otros espacios de desarrollo de las personas con
discapacidad, como lo es la escuela. El CUD es una certificacién de relevancia frente a la ausencia
de otros, como un titulo o constancia de estudios realizados, ausencias que los docentes y
familiares no acusan ni reclaman, mas bien naturalizan la negacion que sufren los sujetos, en
tanto “estudiantes” frente a la ausencia de los mismo. En esta linea, la asignacion de discapacidad
y el desconocimiento de las trayectorias formativas o escolares, son procesos que parten de la
mirada médico-céntrica. Pareciera no tener importancia cuantos afios antes pasaron estas
personas en diversas escuelas o fundaciones, en gran medida se toma como punto de partida la
alfabetizacion desconociendo sus procesos previos. Como hemos mostrado en la reconstruccion
de los hitos comunes, la escolaridad se presenta siempre como un punto cero que parte de
desconocer lo que el sujeto ha realizado con anterioridad, impidiendo la posibilidad de obtener el
reconocimiento correspondiente.

De este modo culminamos el articulo reconociendo cémo hito central del trabajo de tesis que
aqui se ha esbozado, la conformacion de un lugar comuin y de encuentro en la escuela de Jévenes
y Adultos. Consideramos que es un espacio al cual pueden pertenecer y ser parte, pese al
desconocimiento de las trayectorias previas, las personas estan en la escuela.

De este modo, nos aproximamos al lugar que se construye con los estudiantes con discapacidad
en la EPJA. La perspectiva de las trayectorias socio-educativas, nos permite vislumbrar que los
sujetos, destinatarios de la modalidad, a lo largo de su vida han atravesado diversos contextos
que los llevan a abandonar o suspender la educacion obligatoria. En este escenario, es posible
comprender cémo se construye el “lugar” fisico y simbolico de los estudiantes con discapacidad
en la escuela de jévenes y adultos, es alli y con ellos que la practica educativa no es una
traduccion directa de un discurso discriminador. Su presencia como sujetos de aprendizaje
introduce la diferencia como actores activos de las practicas escolares en el proceso dialéctico de
la ensefianza. En este ejercicio de analisis, reconocemos también que el lugar construido de estos
estudiantes en la modalidad, posibilita vivenciar experiencias y procesos escolares que estuvieron
ausentes en la vida de los estudiantes con discapacidad.

4. Notas
1. La nominacion de "personas con discapacidad” hace referencia a un estado de derecho y de
reconocimiento de los sujetos con discapacidad que ha ido cambiando a lo largo del tiempo. Estos

cambios se analizan en el apartado siguiente.
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Resumen

En este trabajo exponemos de forma sumaria y sistematica el Trabajo Final de Licenciatura en Filosofia
defendido en 2019, a través del cual nos propusimos realizar un ejercicio situado de filosofia politica. Para
hacerlo, nos sumergimos en un breve segmento de la obra de Silvio Frondizi (1959-1964) y nos propusimos
mostrar: 1) que en sus escritos se elabora una filosofia de la praxis integral de caracter humanista, que
permite concebir al marxismo latinoamericano como un método dindmico abierto a reelaboraciones en
funcion del devenir historico; 2) que, fuertemente influenciada por la Revolucion Cubana, se puede observar
en su obra una reelaboracién en clave nacional de la propuesta politica de democratizacioén y revolucion
social; 3) que a partir de los puntos anteriores, podemos leer a Silvio Frondizi como expresién de una época
de radicalizacion politica y reestructuracién identitaria, y considerar a sus intervenciones intelectuales como
uno de los afluentes que desemboca en la conformacion de la nueva izquierda en los sesenta y setenta.

Su particular perspectiva tedrica nos permitié tematizar al marxismo como continente abierto en conexion
critica con otras regiones del pensamiento latinoamericano y con acontecimientos historicos efectivos; a la
dificultad por proponer una realizacién democratica en una sociedad econdémicamente desigual y los
posibles caminos para proponer una autodeterminacién popular; y a la reflexién filosofica y la intervencién

intelectual como modos de practica guiada por la teoria, es decir de praxis.

Palabras clave: Sesenta, Marxismo, Praxis.

1. Introduccién

El presente articulo es una exposicion sumaria del Trabajo Final de Licenciatura defendido en
febrero de 2019. El objetivo es sistematizar las conclusiones en una presentacion esquematica,
suponiendo un sacrificio del analisis pormenorizado de citas y archivo. Antes que una busqueda
individual, entendemos que toda produccion de conocimiento es social. Es impensable sin el
alimento de debates, discusiones y conversaciones que hicieron de la voz propia el refugio de una
multitud casi indescifrable, un coro jamas reducible a lo uno. Por ello optamos para la escritura
por la primera persona del plural, "nosotros”, antes que un impersonal “se” o un solitario "yo".

Nos propusimos realizar un ejercicio situado de filosofia politica, con el desafio de reinventar la
teoria que la realidad nos exige a quienes desde la izquierda pretendemos transformar la
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realidad. Para hacerlo, nos sumergimos en un breve segmento de la obra de Silvio Frondizi (1959-
1964) y nos propusimos mostrar que:

1. en sus escritos se elabora una filosofia de la praxis integral de caracter humanista, que

permite concebir al marxismo latinoamericano como un método dindmico abierto a

reelaboraciones en funcion del devenir histoérico.

2. fuertemente influenciada por la Revoluciéon Cubana, se puede observar en su obra una
reelaboracion en clave nacional de la propuesta politica de democratizacion y revolucién
social.

3. a partir de los puntos anteriores, podemos leer a Silvio Frondizi como expresién de una
época de radicalizacion politica y reestructuracion identitaria, y considerar a sus
intervenciones intelectuales como uno de los afluentes que desemboca en la
conformacién de la nueva izquierda en los sesenta y setenta.

2. Delimitacion problematica y metodoldgica

Dijimos filosofia politica situada, retomando la definicién de Casalla, quien al caracteriza un estilo
de pensamiento filoséfico que sin renunciar al horizonte de lo universal lo redefine desde la
historia. “Una universalidad situada que aceptaba el reto de la singularidad y —a la vez- era capaz
de liberarla de la particularidad, del accidente y de cualquier otra forma de egoismos, folklorismos
o nacionalismos de viejo cufio” (Casalla, 2011: 9). Pensar de forma situada es un gesto que
explicita las opciones conceptuales y axioldgicas, que localiza y busca dar cuenta de las
mediaciones que hacen posible el salto de lo particular a lo general. Los nucleos problematicos
gue atraviesan esta investigaciéon son:

1) El marxismo latinoamericano como posicidn tedrico-politica tensionada entre la critica al
sistema capitalista como forma de dominacién social y la apuesta por la construccién de una
sociedad libre de explotacion en general; y las formas concretas en que dicha critica se enraiz6 en
un contexto socio-historico particular y propuso alternativas concretas para transformar diversas
sociedades en un horizonte mas justo. Aln mas, nos interesa indagar la forma en que articulé la
tension nacién/clase y nacional/internacional y el impacto de la Revolucién Cubana en la
renovacion global de esta tradicion.

2) La democracia como horizonte que, entre diversas representaciones aproximativas y sucesivas
no alcanza a completarse nunca, con sus equivocos y tensiones que “estructuran a la modernidad
politica” (Rosanvallon, 2003: 23). Como aquel valor fundante de nuestras sociedades que en su
realizacion entra en colisién con los intereses de una sociedad estructurada econdmicamente en
funcion de la acumulacion y concentracién de la riqueza, asi como en aquellas instituciones que al
expresar y dar cauce al pueblo encuentra limites permanentemente.

3) La enmarafiada vinculacion entre teoria y practica, accién y pensamiento o individuo y contexto
gue es inherente a la actividad intelectual. Relacidén que pretendemos interpretar dando cuenta
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de un clima o espiritu epocal en simultaneo al trabajo conceptual sobre los textos fuente

analizados.

iPor qué hacer filosofia politica a través de una investigacion histérica? Recurrimos a las
herramientas y recorridos que brinda la historia intelectual o conceptual como un campo
interdisciplinar que nos permite abordar la complicada relacién entre ideas y fendmenos
histérico-politicos y asi dar cuenta de procesos culturales de mayor amplitud que aparecen por
detras de las grandes figuras politicas o tedricas. Antes que “<teorias> autonomas, imponentes
carcasas de navios naufragados en las costas del pasado”, el enfoque asumido analiza a las ideas
del pasado como “<casos testigo> que hay que recolocar en un contexto mas general de
interpretacién e investigacién” (Ibidem: 45-46).

El foco se situd en las tensiones subyacentes a los conceptos en consideracién y su dimension
aporética, partiendo de la complejidad de lo real. La democracia, el marxismo, la actividad
intelectual, no solo tienen una historia: son una historia. Nos propusimos por tanto rastrear el hilo
de las experiencias y de los tanteos, de la comprension y elaboraciéon de si mismos de los
conceptos. Su puesta a prueba, sus antinomias, limites y puntos de equilibrio.

Esto nos llevo a identificar tres niveles diferenciables en el discurso politico. Un primer nivel mas
cercano a lo accién del momento, donde se realizan caracterizaciones, lecturas sobre actores y
sujetos, acontecimientos y conflicto, dando sentido a una coyuntura y proponiendo lineas de
accion. Un segundo nivel con mayor grado de abstraccion, donde se delinean tareas politicas de
largo aliento, una manera de entender la politica y una estrategia, dando lugar a conceptos que
trascienden actores y coyunturas puntuales. Finalmente, un tercer nivel que a falta de mejor
nombre hemos llamado “filoséfico”, en general implicito o supuesto en los discursos politicos y
que contiene una filosofia de la historia, una légica y en definitiva una ontologia general al
interior de la cual es comprendido el mundo politico en si. Nuestro enfoque histdrico, supone que
no hay una primacia jerarquica entre cada nivel y se implican mutuamente. Los textos analizados
nos permitiran ir y venir entre estas capas, en la medida en que nuestro autor explicita y elabora

tedricamente su mirada sobre los tres niveles de forma continua.

Silvio Frondizi no es un nombre que haya sido estudiado en profundidad por la filosofia ni por la
historia de las izquierdas, salvo contadas excepciones. Sin embargo, presenta una trayectoria
destacable: publicé un original tratado de interpretacidn socioldgica titulado La Realidad
Argenting; fue una personalidad importante de la izquierda argentina como dirigente del
Movimiento de Izquierda Revolucionaria (Praxis) — en adelante MIR Praxis; su obra inspir6 diversas
experiencias militantes a nivel latinoamericano como los MIR de Venezuela, Chile, Bolivia y Perq;
una vez disuelto el MIR siguid siendo profesor, abogado y militante; fue candidato a Senador por
el Frente de lzquierda Popular de Abelardo Ramos en 1972 y referencia publica del Frente
Antiimperialista y por el Socialismo que impulsé el PRT-ERP. Fue asesinado en el afilo 1974 por un
comando de la Alianza Anticomunista Argentina, quienes lo llamaron “traidor de traidores,
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comunista y bolchevique” e “infiltrador de ideas comunistas en nuestra juventud” (Tarcus, 1996:
427) en el comunicado en que hicieron conocer su muerte.

Nuestro recorrido de lecturas tomd el estudio inaugural de Tarcus como base, y a ello sumo una
variedad de aportes disponibles (Amaral, 2005; Barbero, 2014; Diaz, 2017a, 2017b; Georgieff,
2008; Rath, 2015). En la obra de Frondizi se suele resaltar un transito desde un liberalismo critico
al marxismo en sus primeros afios, y aqui nos concentramos en estudiar el periodo de 1959 a
1964, donde ya es plenamente marxista y desarrolla en profundidad una busqueda que se
encarna en una concepcion filosofica, una teoria politica y una practica militante original y
articulada. Se trata del intento por generar un marxismo potente para transformar la realidad
argentina y latinoamericana que es a la vez un punto de modulacién de la conciencia colectiva en
que se reconfigura la “racionalidad politica” (Rosanvallon, 2002) del momento. Silvio Frondizi fue
un intelectual politico en la medida en que fue uno de aquellos que “crean, facilitan y critican las
creencias e ideas que sostienen o atacan las clases dirigentes, las instituciones y las politicas de
gobierno (Georgieff, 2008: 13-14) y dentro de ellos pertenecié a una franja de intelectuales
contestatarios, criticos o de izquierda en la medida en que “promovieron un cambio <radical> de
las estructuras sociopoliticas” (Ibidem: 14).

3. Sobre el materialismo de la praxis

Comenzamos por dos textos donde Frondizi elabora una teoria de la praxis en tanto que
concepcion filosofica a través de la cual inscribirse al interior del marxismo. El primero es
“Interpretacion materialista dialéctica de nuestra época”, de 1959 (Frondizi, 2014: 123-148). Se
trata del resumen de un informe rendido al MIR Praxis a la vuelta de un viaje por Europa. El
segundo, “De la filosofia idealista a la filosofia de la praxis” (1964), es la transcripcidén de una
conferencia pronunciada en la Universidad Nacional de Coérdoba. Ambos textos ocupan,
respectivamente, una posicion al inicio y al final del periodo estudiado, y encontramos en ellos
una constante que nos interesa destacar: un diagnéstico comun, el despliegue de un conjunto de
estrategias para hacer emerger una voz propia y un conjunto de elaboraciones conceptuales que
le permiten poner en el centro de su perspectiva a la nocidn de praxis.

El diagndstico de nuestro autor indica la insuficiencia del marxismo en tanto que sistema de ideas
tal como fue creado por sus padres fundadores (Marx y Engels), capaz de interpretar el conjunto
de la realidad social del momento: “Ante todo debe tenerse en cuenta que si bien los fundadores
del marxismo trabajaban como titanes, lo hicieron dentro de las posibilidades humanas; es decir
que no pudieron realizarlo todo, ni siquiera para los problemas de su época” (Frondizi, 2014: 124).

4

En “Interpretacién materialista...”, Frondizi afirma la necesidad de que la teoria marxista se
reinvente, revise los planteos originales y profundice en la fundamentacion tedrica general para
superar un marxismo definido como economicista, lineal u ortodoxo y representado icédnicamente

U

en el Partido Comunista Argentino. En "De la filosofia idealista...”, al referirse a la filosofia de

Hegel explicita su modo de entender la dialéctica, en una férmula que aplicd él mismo a Marx:

QOB
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Pero cuando el método dialéctico se cristaliza “indebidamente”, cuando cree haber
logrado esa determinada identidad o ausencia de contradiccion entre el movimiento
interior como proceso y las formas que ha adoptado, arribamos a una falsa resolucién del
método que, como en el caso de la concepcion hegeliana del estado prusiano, alcanza un
contenido reaccionario (Frondizi, 1964: 154).
Nuestro autor recurre a un conjunto de estrategias para hacer emerger una voz propia
posicionada al interior del materialismo, para crear un singular modo de ser marxista desde una
perspectiva humanista y dialéctica. Por un lado, se propone enfrentar debates filosoficos clasicos,
tomando postura desde el marxismo y mostrando cémo asi se resuelven problematicas centrales
de la filosofia moderna. De este modo se propone integrar al marxismo “en el proceso general de
la cultura moderna y contemporanea, como continuidad y superaciéon de ella” (Ibidem: 147). Por
el otro, crea un itinerario de lectura propio, que da sentido a la obra de Marx a partir de los
escritos de juventud y a partir de una interpretacion de El Capital y la critica econdbmica como
parte de una lectura mas integral del hombre y su realidad cotidiana. Por ultimo, amplia el
repertorio de autores disponibles para enriquecer la teoria desde dentro del marxismo (mediante
los aportes de Mondolfo, Lefebvre, Lukacs y Gramsci) y desde fuera (con intérpretes de filosofia
clasica, psicologos y psicoanalistas) y logra asi visualizar otras dimensiones del hombre o de la
fundamentacion filosoéfica.
Finalmente, despliega operaciones conceptuales que le permiten hacer de praxis la piedra angular
de su materialismo. En primer lugar, postula una teoria del conocimiento centrada en la
permeabilidad que debe tener la teoria a los cambios sociales y tedricos. En “Interpretacion
materialista...” Frondizi se propone mostrar cdmo la verdad tedrica es resultado de la actividad
critico-practica, de la interaccion, de las actividades humanas. Toma de Lukacs la frase “la verdad
reside en el proceso mismo de la praxis” (Frondizi, 2014: 134), y la afirmacién de Lenin de que la
humanidad participa del conocimiento teoérico por medio de la actividad revolucionaria. Esto
ultimo tiene un alcance metafisico en la medida en que el conocimiento humano no soélo refleja el
mundo objetivo sino que también lo crea. De este modo, se extrae como corolario que toda
teoria debe estar articulada con la practica y la época.

Aln mas, para Frondizi el principal aporte de Marx es la ruptura con la posicidon filoséfica
contemplativa que entiende al hombre desde la figura del sujeto pensante. El corolario practico-
tedrico es la afirmacion de que es la objetividad histérica quien le va exigiendo al pensamiento la
creacion de un nuevo estilo de vida destinado a superar los problemas actuales. Una auténtica
teoria revolucionaria debe contribuir a superar la praxis histérica, colaborando en la objetivacion
de la voluntad colectiva en una accion transformadora sobre las cosas. Segun Frondizi “cualquier
fuerza social que quiera reemplazar a la burguesia en la conduccion del mundo, debe desarrollar
una concepcion general del universo y de la vida” (Ibidem: 140-141).

De este modo filosofia de la praxis deviene una perspectiva humanista. Del modo en que la
entiende Frondizi, esta concepcién asume que el hombre es una unidon de objetividad vy
subjetividad. Esta idea se encuentra presente en nuestro autor desde que profesaba un
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liberalismo critico. Se reelabora cuando vira al marxismo, con este privilegio de la accién. Por ello
la dimensién econémica de la critica cede el centro, entendida como una fase entre otras de las
criticas que elabora Marx a la negacion de la humanidad: el capitalismo es esencialmente una
organizacién social que limita la capacidad creadora de las grandes masas. Por ello también le
interesa a Frondizi incorporar las teorias psicolégicas contemporaneas, en la medida en que
permiten comprender mejor lo subjetivo de lo humano, incorporando problematicas relacionadas
a la cultura y la personalidad. Nos interesa particularmente detenernos en el concepto de praxis
como eje articulador. La praxis histérica es la Unica capaz de corregir los excesos objetivistas o
subjetivistas, ya que funciona como punto de fusion entre objetividad histérica y subjetividad,
introducida por los hombres a través de su pensamiento y su accion.

;Qué significa tomar al hombre de forma integral y no parcial? Significa tomar a la praxis “como
punto de partida de toda realidad” (Frondizi, 1964: 156). La accién creativa y creadora del
hombre, en particular aquella relativa a la produccién social. De este modo, la filosofia de la praxis
plantea que la realidad del hombre no es "un proceso aislado de la voluntad del hombre”, sino
que es “el proceso de la voluntad humana y su objetivacién histérica” (Idem).

La actividad historica del hombre es un hacer permanente, que crea constantemente su
realidad, pero no la construye sin embargo de un modo arbitrario; el hacer del hombre es
un hacer concreto, puesto que construye y realiza y se ve por lo tanto obligado a ser
efectivo y real, en el sentido que tiene que vincularse constantemente a la realidad para
poder transformarla; la objetividad de su vinculacion con ella, el grado de realidad que
posee, es también el grado de objetividad de su praxis. (Ibidem: 157)

Realidad remite a praxis. Praxis remite a voluntad. Voluntad remite a historia. De este modo se

aprecia el hilo conceptual que sustenta su mirada. La apelacion a la historia es necesaria, en la

medida en que esa

... voluntad humana no esta aislada, o no cuelga metafisicamente sobre la realidad, sino
que esa voluntad solo existe en la medida en que exista una realidad, y es mas, esta
condicionada por esa realidad. Que esa voluntad exista como tal, en la medida en que
actla sobre esa realidad es el verdadero sentido de la historia; esa es la historia. (Ibidem:
156)
Frondizi afirma, apoyandose en Marx, que la voluntad se transforma en praxis en la medida en
que se objetive en accion transformadora. Esto es el nlcleo de su marxismo humanista o
humanismo materialista. La preocupacién central de la teoria, pasa por la permeabilidad ante los
cambios sociales, con los cuales debe medirse como parte de una praxis integral: “"Una posicién
tedrica y practica es negativa o positiva, segin tienda a liberar el hombre o no de la alienacion
que le aplasta” (Frondizi, 2014: 143).

4. Reelaboracion en clave nacional
Si en el apartado anterior nos concentramos en un nivel discursivo de maxima abstraccion o
“filoséfico”, pasaremos ahora a analizar los textos de Frondizi que se concentran entre la

coyuntura y los andlisis estratégicos. Aqui nuestro autor generd un desplazamiento del que
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pretendemos dar cuenta exponiendo brevemente tres estaciones, haciendo hincapié en el devenir

"o

gue las concepciones de “pueblo”, “nacién” y “"democracia” tomaron durante este periodo.

Como sefala Barbero (2014), se encuentra presente en nuestro autor una sensibilidad
democratico roussoniana desde el principio, que poco a poco se va entretejiendo con el legado
de Marx. La incompatibilidad entre el principio democratico y el principio liberal tempranamente
lo llevaron a interpretar que la sociedad capitalista es artificial al articular dos fuerzas antitéticas:
la burguesia como manifestacion econémica y el liberalismo como expresion espiritual. La
solucion aparecio en la “unidad fundamental que existe entre la democracia como concepcion
ético-politica y el socialismo como régimen econémico” (Tarcus, 1996: 60), identificAndose con un
socialismo autogestionario. Seran las clases subalternas quienes deberan entroncar el ideario
democratico constituyéndose en sujeto revolucionario. Si bien en sus primeros aflos marxistas la
atencién estuvo puesta en la formulacion de un proyecto estratégico junto a un grupo de
discipulos, posteriormente el grupo intelectual Accion Democratica Independiente se transformo
en el MIR Praxis, lanzado a la actividad publica en el afio 1955.

Nuestro recorrido inicia en 1959. Para la primera parada tomamos una entrevista publicada en
1959, realizada a diversas personalidades de la izquierda argentina del momento, donde Frondizi
resume los principales puntos de la postura que el MIR venia defendiendo. Alli expone su “teoria
de la integracion mundial”, que suele ser considerada un precedente a las teorias de la
globalizacion. Esta teoria sostiene que tras la Segunda Guerra Mundial y con la afirmacién de la
hegemonia estadounidense como potencia rectora comenzé una nueva etapa en la
trasnacionalizacion que produjo cambios en la l6gica de acumulacion capitalista. Esta etapa esta
marcada por un mayor dominio del capital imperialista por sobre el nacional. El resultado es una
etapa declinante del desarrollo capitalista, donde se atentan las contradicciones entre burguesias
de distintos paises y una agudizacién de la confrontacién entre clases. La fuerza integradora del
capital es a la vez una fuerza de desintegracién. Segun Frondizi, la capacidad modernizadora y
civilizatoria de la burguesia se agotd, deduciendo de este planteo la caducidad de la burguesia
como clase transformadora capaz de promover el progreso.

En este marco entiende al peronismo como proyecto nacido durante el interregno internacional
entre la etapa imperialista y la integracion mundial, que constituyé “la tentativa mas importante y
la Gltima, de realizacion de la revolucion democratico burguesa en la Argentina, cuyo fracaso se
debe a la incapacidad de la burguesia nacional para cumplir con dicha tarea” (Strasser, 1959: 27).
Se distancia tanto de quienes lo entienden como un “movimiento de liberacién nacional” como
de aquellos que lo conciben como “proto-fascismo”. Introduce la categoria de "bonapartismo”, lo
que le permite destacar tanto el desarrollo de “la conciencia de clase politica del obrero” (Ibidem:
31) como la utilizacion de la clase obrera en beneficio de las clases explotadoras. La
transformacion que impulsaba en este momento nuestro autor es la revolucion socialista mundial,
en la medida en que la interdependencia econdmica de los paises suprimia la posibilidad de
caminos propios hacia el socialismo: “La lucha contra el imperialismo (...) sélo puede ser realizada
por un partido marxista revolucionario que se fundamente en las masas” (Ibidem: 43).
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La posicién del MIR Praxis y de Frondizi adquiere singularidad entre las organizaciones de
izquierda por la caracterizaciéon ambivalente del peronismo. En una posicién intermedia entre la
izquierda nacional mas proclive a posicionarse al interior del peronismo, los partidos tradicionales
(Comunista, Socialista) e incluso el trotskismo, que lo entendian como un dique de contencién a
la avanzada revolucionaria del proletariado. Por demas, el rechazo a cualquier tipo de alianza con
sectores burgueses y la prédica hacia el proletariado para “realizar tareas democratico-burguesas
en la marcha de la revolucion socialista” (Idem) los ubica a contracorriente de la mayor parte de
las corrientes del momento, y lo acerca a algunos autores trotskistas.

Respecto a los conceptos analizados, nos interesa sefalar que las alusiones al pueblo son
minimas, siendo el proletariado o la clase obrera el sujeto capaz de impulsar las transformaciones
necesarias. Hay un pormenorizado analisis de la formacion social nacional y de la conformacion
del Estado, sin reconocer un sujeto “nacional” que tenga intereses comunes sino diversas clases
con intereses contrapuestos, criticando cualquier planteo de unidad nacional o frente popular con
otros estamentos sociales. Finalmente, la tematizacion de la democracia en este periodo es un
buen punto para mostrar la crisis de la sociedad burguesa, en la medida en que la contradiccién
entre libertad econémica y libertad politica plantea la negacidén de aquel valor que la burguesia
promete; y de este modo la Unica manera posible de defender la democracia seria la instauracion

de un régimen econémico socialista.

Frondizi y el MIR Praxis también fueron a contracorriente con su temprano compromiso con la
revolucién cubana. Mientras el Partido Comunista caracterizaba a las guerrillas castristas como
aventureras y factor contrarrevolucionario, el MIR fue parte del comité de apoyo al Movimiento
26 de Julio tempranamente. En los primeros dias de 1959, Napuri, a cargo del o6rgano
latinoamericano del MIR, viajé6 como parte de una comitiva en apoyo a la revolucion a través de
un avion dispuesto por el gobierno cubano.

Cuba debe permanecer de pie. Su revolucién es el simbolo de las luchas populares y
revolucionarias en nuestro Continente. (...) Cuba y su revolucién deben vivir por el bien de
nuestra propia lucha y como garantia de la permanencia y continuidad de la revolucién
latinoamericana. (Frondizi citado en Diaz, 2017b: 11)
Este planteo aparecié en el periddico del MIR en abril de 1960. En mayo, Frondizi viajé a la isla.
Segun Tarcus y Diaz, Guevara se entrevistd con nuestro autor y le ofrecié dirigir una editorial asi
como convertirse en rector de la Universidad de La Habana. Frondizi rechazd la propuesta, y se
dedicé a recorrer Cuba durante dos meses, dando como resultado un pequefio libro que busco
mostrar lo que alli sucedia con el objetivo de “extraer una experiencia que sea valiosa” (Frondizi,
1960: 7). Este libro constituye nuestra segunda estacion.

1

Cuba permite plantear el problema desde “un punto de vista mas concreto y mas préximo a
nosotros” (Ibidem: 11). El problema es cdmo un pais dependiente semicolonial puede no sélo
realizar su revolucién democratico-burguesa, sino sobre todo continuar su marcha e
“incorporarse al desarrollo general” (Ibidem: 12), el surgimiento del socialismo ante un

capitalismo declinante. Frondizi plantea que la experiencia cubana es posible por la ruptura del
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equilibrio entre las potencias capitalistas y el surgimiento de una creciente necesidad de
explotacion de los paises subdesarrollados por el avance del socialismo. De esta forma, se
produce una mayor tension social que “determinara la ruptura de la cadena por los eslabones
mas débiles, como es el caso de Latinoamérica” (Ibidem: 16), avanzando sobre los esquemas
reformistas y el fatalismo geografico que reza que “es imposible realizar ninglin movimiento

revolucionario en la retaguardia imperialista” (Idem).

En esta segunda estacion el pueblo toma mayor relieve: sujeto con densidad continental en la
medida en que reconoce intereses comunes de los pueblos latinoamericanos y es el protagonista
de la revolucion, activo y demandante. Frondizi incorpora la expresidon “pueblo en armas”, que
pertenece a Fidel Castro, como un sujeto que permite la implementacion de una democracia
directa desde la demanda, exigencia y organizacion. “Una vez armado una parte del pueblo, el
gobierno se transforma en su prisionero; es decir que ya no puede detenerse so pena de ser
rebasado” (Ibidem: 79). Respecto a la nacion, hay una valoracion encontrada. Por un lado, es leida
como un factor primitivo de la ideologia de los revolucionarios que en verdad encuentran su
rumbo a medida que delinean posiciones clasistas, pero por el otro nuestro autor encuentra que
alli se nuclea un programa y frente antiimperialista que da inicio a la transformacién
revolucionaria del pais. Finalmente, la democracia esta asegurada por el “pueblo en armas” antes
que por una formacion econdmica de caracteristicas socialistas. Es el gobierno del pueblo a través
de un ejercicio directo de la soberania el que marca la profundidad de la revolucion para nuestro
autor: “"Las masas armadas son quienes dan el empuje necesario para “una revoluciéon que va

quemando etapas, superandose a si misma, en una marcha que no se detiene jamas” (Ibidem: 80).

En estas experiencias de autoorganizacion resuena la preocupacion roussoniana por la
democracia y soberania popular como principios fundantes de otra sociedad. “Ha llegado el
momento del triunfo de la concepcidn roussoniana, a través de la praxis marxista” (Ibidem: 155),
plantea en medio de una discusion respecto a las libertades democraticas, que los criticos de la
experiencia cubana cuestionaban severamente. Si la experiencia cubana es el triunfo de la praxis
marxista, no ha de extrafiarnos que en esa seccion de su libro Frondizi plantee que la democracia
directa es la que transforma un pais, y traiga a colaciéon el articulo de nuestra Constitucion
Nacional que plantea que el pueblo no delibera ni gobierna sino a través de sus representantes.
Frondizi toma a Cuba como ejemplo para una experiencia que espera “se desarrolle también en
nuestro pais, a través de la lucha para afirmar la fundamental autonomia de las municipalidades”
(Ibidem: 157).

En el impacto que tuvo la experiencia cubana sobre la formulacion de una propuesta politica para
nuestro pais se ubica nuestra tercera estacion. Tomamos aqui cuatro folletos, proclamas o
manifiestos publicados entre los afios 1961 y 1964: “"Bases y punto de partida para una solucion
popular” de 1961 (“Bases..."), “Al pueblo de la nacién argentina” de 1962 (“Al pueblo...”), “La crisis
argentina: caos o reconstruccion” de 1963 (“La crisis...”) y “Manifiesto de la reconstruccion
nacional” de 1964 (“Manifiesto...”). Los analizamos en conjunto, ya que encontramos temas vy
preocupaciones comunes, planteos similares y contrastables con lo dicho anteriormente. Estos
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escritos se publican mientras el MIR Praxis atraviesa la paralisis de su actividad, fuertes debates y
concluye con su disolucion.

En todos estos textos Frondizi comienza describiendo una crisis profunda de caracter mundial y
estructural; que ahora no es sélo estructural (econémica y politica) sino que involucra al conjunto
de la vida social. Georgieff atribuye a este Frondizi el retrato de una Argentina escindida. Si la
teoria de la integracion mundial analizaba como el proceso de integracién de un capitalismo en
crisis era al mismo tiempo un proceso de desintegracion, en esta etapa de su producciéon nuestro
autor identifica dicha desintegracion con la forma en que los sectores portefios escindieron a la
nacion y relegaron al interior, generando un presente de descomposicidon nacional. Marcada por
el escepticismo, se abre una situacion de desintegracion politica que es descripta en
“Manifiesto...":

De alli también que el pais entero, y sobre todo las masas populares, no se sientan en
absoluto representadas ni expresadas por los partidos tradicionales que pretenden seguir
ejerciendo un liderazgo ficticio. No escapan siquiera a esta afirmacion el peronismo y
demas fuerzas politicas de tendencia popular, incapaces de movilizar al pueblo argentino
(Frondizi, 2014: 168).

Esta crisis tiene como origen un cambio global de las relaciones de fuerza entre las clases y los
Estados; donde la clase dirigente se vuelve incapaz de ejercer tal funcién, por lo que se llega a un
estado de descomposicién social. Utiliza el concepto de “crisis total”, el cual encontramos
emparentado con la “crisis organica” de Gramsci'.

Un sistema que cesa de expandirse y caduca pierde un elemento fundamental de

coherencia entre las distintas clases y grupos. El equilibrio social se rompe. Se resquebraja
la connivencia entre las clases y dentro de cada clase.

Se desencadena un proceso de desintegracion, que afecta a todo el pais y a sus distintos
componentes, debilita el sentido de la comunidad, y puede llegar a ser irreversible. Clases
sociales, partidos politicos, fuerzas armadas, organizaciones profesionales, universidades;
nadie estd al margen de la disgregacién y la anarquia que amenazan en volver e
impregnar la realidad total del pais. (...)

Las organizaciones politicas tradicionales se desintegran y pierden necesariamente
representatividad. Se convierten en aparatos formales, carentes de contenido, divorciados
de la realidad, y obligados por consiguiente a negar en su seno las premisas democraticas
que proclaman en su propaganda para el pais. (...)

El pais se encuentra a mitad de camino entre un sistema que agoniza y otro nuevo que

comienza a nacer. (Ibidem: 167-169)
La solucion impulsada por Frondizi para enfrentar tal cuadro critico es resumida bajo una férmula
que aparecera replicada en todos estos textos: “nacional con sentido universalista, de respeto a la
autodeterminacion de los pueblos, popular y humana” (Ibidem: 159). La ‘solucién nacional’ remite
a un desplazamiento de la nocién de revolucién a la de liberacidon o integracion nacional, que
aparecen extensamente desarrolladas en sus facetas econdémicas, politicas y sociales; el ‘sentido
universalista’ desplaza la reivindicacién explicita del socialismo, pero mantiene la necesidad de
dar respuesta a un mundo en crisis y participar de la respuesta general que estén elaborando las
masas y los paises del Tercer Mundo; la reivindicacion de la ‘autodeterminacién popular’ remite
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ahora directamente a la tradicion federalista argentina como elemento de apoyatura; ‘humana’ es
el punto donde la propuesta politica excede los planteos econdmicos y se entronca en la tarea de
‘reconstruccion nacional’, prestando atencién a la dimension integral de los hombres y
enarbolada como el suefio de una ‘Nueva y Gran Argentina’. Para Frondizi, esta respuesta surge
del desarrollo de una corriente nacional profunda ya en marcha, que se va formando en la accion.

La posibilidad de una solucién consistente esta, antes que en cualquier acierto programatico, en
“el establecimiento de una democracia auténtica, con amplia base y control populares, que
impulse efectivamente el progreso econémico, social, politico y cultural del pais” (Frondizi, 1962:
4). Como observd en el caso cubano, en un pueblo que se radicalice en la accién. En
“Manifiesto...” esto aparece extensamente. Si la “fragmentacion de Latinoamérica se reproduce en
el seno de nuestro pais” (Frondizi, 2014: 171) es preciso encontrar “el medio, el vehiculo de
movilizacion de todo el pais, particularmente del Interior secularmente postergado” (Ibidem: 170)
para evitar que siga siendo apropiada su participacion por el centralismo portefio y las fuerzas
dominantes que la deforman y degradan.

En esta tercera estacion encontramos que nuestro autor habla de un conjunto que es el de las
clases populares como fuente de vitalidad. A este pueblo es preciso agruparlo mediante un
movimiento de accién, reclamando su pasado federal y ejerciendo su derecho a la
autodeterminacion. Se incorpora y utiliza politicamente los conceptos de “nacion” y “patria”, se
dirige a la “nacion argentina” de forma directa y habla de la reconstruccion del pais. AUn mas,
plantea la necesidad de un movimiento nacional cuando antes lo rechazaba, aunque siempre
resaltando que debe expresar el protagonismo de la clase obrera. En esta estacién final la
realizacion nacional no sélo es posible (a diferencia de lo planteado en 1959, cuando evitaba
referirse a intereses comunes) sino que es asociada directamente a una democracia directa que
ponga las decisiones en manos del pueblo.

La solucién nacional propuesta por Frondizi queda definida por un pueblo que, se asienta en la
tradicién federal y se erige en funcion de la utopia de una Nueva Argentina. El protagonismo
democratico de los sectores populares sera el Unico capaz de realizar las transformaciones
nacionales necesarias, pero no ya como meras tareas democratico-burguesas o socialistas, sino
como una tarea de reconstruccién que se plantea como creacién de algo nuevo. Tarea que va de
la mano de un programa econdmico pero que es mucho mas, es una nueva generacion
construyendo con su voluntad su propio destino. El federalismo es a la vez una tradicion que
permite leer a contrapelo la historia del fracaso de la burguesia porteiia, y aquella tradicién que
permite pensar un proyecto alternativo de nacion. El suefio de la Nueva Argentina es a la vez
instrumento retdrico de agitacién politica para cerrar sus folletos, y lugar utdpico de relevancia en
la medida en que permite incorporar a la historia al pueblo que en plena ebullicion democratica
se convierte en protagonista de la reinvencién de nuestro pais.

Hay autores que ven en este periodo un transito del marxismo al nacional-populismo. Toman
como fundamento la incorporacion de un discurso que reivindica lo nacional, que como vemos se

da a partir de una incorporacion de la experiencia cubana, la cual horadé los cimientos tedricos y
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politicos que habian estructurado la intervencion de Frondizi. A nuestro juicio, el marxismo no es
asimilable a alguna concepcidn politica especifica. Si el marxismo de Frondizi en la confrontacién
con el liberalismo afirmé e incorporé el ideal democratico, la experiencia cubana producird una
reelaboracion en clave nacional. Planteamos esto en la medida en que no desparece en nuestro
autor el cuestionamiento de la dominacion capitalista en tanto que proyecto moderno de
exclusién y el planteo de una alternativa civilizatoria basada en esa critica, sino que ésta
alternativa mantiene su eje en la autodeterminacion popular y encuentra a la cuestion nacional

como canal de expresion para la realizacién de esa pulsidén democratica.

En esta clave creemos que debe ser leido el viraje de Frondizi: el tren de la historia esta proximo y
es preciso ajustar los postulados tedricos si queremos tomarlo. Es perceptible una busqueda de
dialogar con experiencias ligadas al peronismo o la guerrilla. Sin embargo, no avanza mas que en
una busqueda de confluencia. Sera recién en los setenta cuando haya algun tipo de acercamiento
directo, aunque siempre con claras delimitaciones respecto al método guerrillero o el liderazgo
de Perén?. Los quiebres tedricos son expresidn de una blsqueda por ampliar la llegada de su
prédica a través de una lectura de la potencia que el discurso nacional tuvo en la Revolucidn
Cubana. Paraddjicamente, esto no fue acompafado por una expansion del MIR Praxis sino por su
disolucion. Como seiala Tarcus, durante los sesenta Frondizi ensaya diversos reagrupamientos de
organizaciones vecinales. Ante la ausencia de una superacién del peronismo como fuerza y la
falta de aparicién de un nuevo actor politico, Frondizi se enfoca en desarrollar nicleos comunales.
De la entrevista como dirigente relevante de la izquierda argentina que interpreta acabadamente
la realidad econdmico-politica del pais hasta las intervenciones fragmentarias en proclamas,
folletos y manifiestos, pasando por el extenso libro donde documenta la experiencia cubana
como analista y sociélogo. Libro atravesado por un evento histérico en desarrollo, que incorpora
elementos de Ultima hora y en su avance pierde sistematicidad. Los llamados a la accién estan
presentes y hasta implican tareas para nuestro pais, pero son de una gran generalidad:
profundizar la revolucion e impulsar procesos similares en otros paises. El recorrido culmina con
textos breves de barricada, de fuerte intervencion politica y guiados por un interés inmediato:
manifestar una nueva orientacion politica, establecer una linea de accion ante algun evento
electoral o proponer un programa que sirva como herramienta de intervencion para el
movimiento popular en general. No por ello menos ricos, sino mas exploratorios, mas sometidos
al didlogo con la coyuntura. Esta reescritura en clave nacional del marxismo de Frondizi, entonces,
no es tan solo una reestructuracion de conceptos sino también de los mecanismos de expresion y

comunicacion.

5. Frondizi como afluente de la nueva izquierda

La produccion intelectual y tedrica es una esfera relativamente auténoma, con su historia, su
l6gica y sus acontecimientos. Dice Kohan en su libro que “los marxismos que abordaremos no
conforman y nunca han conformado una esfera absolutamente auténoma en el orden social. Por

el contrario, constituyen la expresiéon tedrica de un conglomerado de fuerzas, sujetos y
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movimientos sociales” (2000: 33). Los intelectuales sistematizan y dan coherencia teorica a
vivencias y experiencias, proyectan politica y conceptualmente las aspiraciones y los proyectos
que laten en ellas. Dan voz a amplios sujetos sociales.

Del liberalismo critico al marxismo, podemos tomar a Frondizi como “como sintoma de una época
histérica” (Tarcus, 1996: 50). La posicion que ocupa, que no es la de un dirigente profesional, de
partido o académico, sino un intelectual, no le quita la responsabilidad de dar cuenta de una
época que atraviesa y ser expresion de ella al mismo tiempo. Aun relativamente auténomo de
esas esferas de actuacion practica que muchas veces constrifien a ocupar una determinada
posicion tedrica o politica, Frondizi no puede escapar a un contexto social en el cual su obra
pretende actuar a la vez que es efecto de él. Este momento de crisis y recomposicion de
tradiciones teodricas y politicas serd propicio para el entrecruzamiento ideolégico que hemos
analizado. Los intelectuales encarnan y sufren de un modo particular las contradicciones sociales,
reelaborando tradiciones culturales y configurando nuevos discursos.

Entendemos a “los sesenta” como una época, es decir una entidad temporal y conceptual
reconocible a nivel mundial. Epoca marcada por el tercermundismo (el surgimiento de
movimientos y guerrillas nacionalistas y revolucionarias), un antinorteamericanismo explosivo
tanto en EEUU como en el resto del mundo, la aparicién de tendencias alternativas y
contestatarias, es decir de rupturas civilizatorias; y un optimismo en cuanto a las posibilidades de
superar el capitalismo. No pretendemos negar que a su interior haya habido discordancias,
quiebre, giros o diferencias. La fertilidad de la categoria estd dada porque nos permite distinguir
un clima que atraviesa el conjunto de las producciones tedricas y politicas.

En Argentina, los sesenta tienen un doble origen: 1955 y 1959. La Revolucion Libertadora de 1955
inaugura un periodo marcado por la inestabilidad politica, una crisis abierta que segun Georgieff
se "manifiesta en la fragmentacion de la dominacién social y en la incapacidad de las clases
dominantes para articular proyectos de largo plazo con amplio grado de consenso” (2008: 63).
Como plantea Salas, la inestabilidad del periodo no se explica sélo por la debilidad de los
sectores dominantes para construir un orden politico estable, “sino también y especialmente en la
potencialidad de los sectores populares por impedirlo” (2015: 18-19). Se trata de un periodo
signado por la radicalizacidon politica de importantes sectores populares ligados al movimiento
obrero, que llevo el nombre de Resistencia Peronista y puede reconocerse hasta comienzos de
1959. Este fendmeno de radicalizacién alcanzé a la juventud en general, como lo muestra Pis Diez
(2014) en su investigacion acerca del movimiento estudiantil o como lo retrata Terdn (1993) al
interior del catolicismo.

En esta resistencia el peronismo adquirié un caracter movimentista, con los viejos dirigentes
perseguidos y nuevas generaciones al frente, forjadas en un contexto de enfrentamientos
directos. Avanzando una vision clasista del enemigo y con el rol del estado como arbitro
cuestionado (Mazzeo, 2016), tomd impulso la izquierda peronista como actor relevante, donde
ciertos sectores comenzaron a plantearse el camino hacia el socialismo. Se abrié una “situacién

revisionista” (Petra, 2013) al interior de la izquierda en general en torno al fenémeno peronista.
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Por su parte, la Revolucién Cubana iniciada en 1959 fue un parteaguas para el desarrollo de los
marxismos en América Latina. El apoyo o la critica al hecho cubano demandaron examinar los
analisis hechos hasta el momento sobre las estructuras sociales de nuestros paises. La mixtura
entre ideas socialistas y nacionalistas dio lugar a nociones como “patriotismo revolucionario”
(Georgieff, 2008: 59), que redefinieron los términos de la lucha anticapitalista en términos de clase
desplazando la centralidad del proletariado a una nocién de “pueblo” mas amplia, implicando el
encuentro de intereses entre campesinos y obreros. Se crearon nédulos de intercomunicacién y
redefinicion de identidades consolidando un espacio de comunicacién antiimperialista entre
nacionalismo e izquierda:

. se crea una identidad imaginaria, una suerte de 'partido cubano’, el partido de un
consenso sin contradicciones. A través suyo se incorporan en el ‘campo de la revolucion'
toda la gama de partidos que proliferan desde 1960, y los intelectuales sin partido (Sigal,
1991: 207).

Dicha unificacion no supuso falta de diversidad ni de debates al interior de este espectro politico,
sino que permitio el entrecruzamiento de experiencias y posturas. Es la principal novedad del
periodo para nuestra investigacién.

En simultaneo, tenemos un cuadro mundial marcado por el inicio de la desestalinizacion de la
URSS, una nueva lectura europea de Marx recuperando sus escritos tempranos y la emergencia
de procesos de descolonizacién. Al calor de este proceso mundial, regional y local surgié la nueva
(zquierda en nuestro pais. Adherida a un marxismo de influencias hegelianas, gramscianas o
sartreanas (Teran, 1993), se constituyd en un nuevo espacio al interior de la izquierda.

Lejos de constituir un bloque homogéneo fue resultado de numerosos cuestionamientos y
escisiones de partidos marxistas tradicionales. Como sefiala Teran, en los afos siguientes este
espacio tendrd un peso de alcances notables sobre amplios sectores de la sociedad. “La nueva
izquierda fue entonces un conglomerado de fuerzas sociales, politicas, e intelectuales que
encabezd un vasto proceso de protesta social, de confrontacion ideoldgica y de actividad politica
en la segunda mitad de la década del 60" (Georgieff, 2008: 72). En el campo intelectual, asumio la
necesidad de tomar un rol politico. Georgieff habla de una izquierda jacobina, que convierte a la
figura intelectual en actor politico inserto en el espacio de las luchas sociales y politicas. Como
explica Teran, la baja institucionalidad de la politica en este periodo llevé a que este sector
adquiera mayor dimension. Sea mediante la figura del intelectual comprometido deudora de
Sartre, o mediante la figura del intelectual organico deudora de Gramsci, aparecié un intelectual

que le hablaba a la sociedad y al pueblo buscando interferir en la vida politica y social. Lo hizo
sobre todo a través de agrupaciones politicas insignificantes por su peso electoral pero de fuerte
influencia tedrico-politica. Asi, la nueva izquierda intelectual delineé unidad politica al
posicionarse reactivamente ante un conjunto de acontecimientos de la realidad politica local y

elevando como faro u horizonte de sentido a la experiencia cubana.

Entendemos que Frondizi colabora en la incorporacion de este vector de la izquierda a la vida
politica argentina. Nuestro autor no fue protagonista de las organizaciones o formaciones
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culturales que le dieron expresidn. Su accidén como dirigente destacado se da en el periodo previo
a su surgimiento o cuando era aun muy incipiente. La doble colocacién de Frondizi en el campo
politico y cultural quizas haya obturado un rol protagoénico en alguno de ellos. A poco de andar,
esta experiencia se interrumpid, como la vida de nuestro autor, por la feroz represion de los
setenta.

Inscribimos a Frondizi en este emerger tomando, en primer lugar, a sus textos como un relato de
los disponibles para explorar la interseccién entre nacionalismo y socialismo. Combinacion
fecunda y frecuente en las izquierdas argentinas y latinoamericanas de los sesenta. Baste como
botén de muestra el surgimiento del PRT-ERP en los setenta, que tuvo el atrevimiento de
reivindicarse como marxista-leninista y al mismo tiempo aund en un salén los retratos de San
Martin y el Che Guevara (Dubin, 2016: 118). AUn mas, Kohan plantea que el maximo dirigente del
PRT, Mario Roberto Santucho, fue influenciado por los trabajos de Frondizi sobre la incapacidad
organica de la burguesia industrial argentina para emancipar la nacion, sus estudios sociologicos
y su andlisis de la Revolucion Cubana.

En segundo lugar, su concepcién politica incorpora la perspectiva gramsciana, la problematica de
lo nacional-popular y el énfasis en la subjetividad dentro de una concepcion humanista.
Finalmente, pero no menos importante, su propio recorrido habilitd nuevos modelos de
intervencion, trascendiendo al intelectual tradicional y de partido. Frondizi y Milciades Pefia, en la
mirada de Tarcus

Eran los exponentes de la "nueva izquierda” ante la "vieja izquierda”, pero eran los
resabios de la "vieja izquierda” para la "nueva izquierda”. Eran los intelectuales que
querian hacer politica, pero no en las horas libres de su actividad intelectual: querian
hacer politica como intelectuales revolucionarios, sin renunciar a pensar, asi como querian
pensar sin renunciar a la accién (1996: 28-29).
El Frondizi liberal es asimilable al intelectual comprometido, mientras que el Frondizi del MIR
Praxis claramente aparece como intelectual organico, y el que reelabora en clave nacional su
marxismo le habla tanto a la sociedad como al pueblo, pero con una particularidad: ya no tenia
organizacidn partidaria desde la cual dirigirse.

Frondizi sintetiza un proceso colectivo mas amplio de modulaciéon de la conciencia colectiva.
Segun Amaral, "partero” (2005: 2) de la nueva izquierda en la medida en que habilité un espacio
politico. Evitando la teleologia, creemos que el pensamiento de Frondizi es, en si mismo, un
camino posible, un afluente que, a su modo, pertenecié y alimenté el caudal de la nueva
izquierda de los sesenta en nuestro pais.

6. Conclusion

Nuestra investigacion se propuso indagar en la obra de Silvio Frondizi en busca de reconstruir sus
conceptos y reflexionar asi filos6ficamente reparando en la forma en que este autor expresé una
reconfiguracion de la racionalidad politica epocal. Encontramos una filosofia de la praxis integral
que le permitié concebir al marxismo latinoamericano como un método dindmico abierto a
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reelaboraciones en funcion del devenir histérico. A lo largo del periodo estudiado, Frondizi
desarrolla una perspectiva politica original e influenciada por un acontecimiento, la Revolucién
Cubana, que consiste en la reelaboracion del marxismo en clave nacional, la cual se puede
rastrear desde el andlisis de los conceptos de “pueblo”, “nacién” y “democracia” centralmente.
Para nuestro autor, el marxismo no puede ser ajeno a la voluntad transformadora de las masas y
la historia, de su accion creativa. Por ello es que el marxismo es entendido como dialéctico y se
critica a posiciones caracterizadas como lineales. De esta manera se abre la teoria a la experiencia
histérica. La propia teoria debe medir su efectividad en su capacidad de hablar a las masas
populares, de plantear la liberacién integral: “Una posicion teorica y practica es negativa o
positiva, segun tienda a liberar el hombre o no de la alienacion que le aplasta” (Frondizi, 2014:
143).

Poner al dia a la teoria en relacién a la praxis histérica exige responder a esta doble demanda: ser
capaz de entender y analizar las nuevas experiencias historicas que se desarrollaron y colaborar
en la liberacién del hombre en la generacién de esa voluntad creadora que se afirma en la praxis.
Quizas no lo sabia cuando eligié el nombre para su organizacién, o quizas una secreta fascinacion
por la nocion de praxis anunciaba una intuicion tedrica: que praxis seria el centro de un método,
de un modo de acceso al marxismo. Este concepto al sujeto con la realidad objetiva. Este ultimo
Frondizi es aquel que consideramos no ha sido ain muy explorado. El Frondizi que reformula sus
planteos en funcion de acercarse a una praxis histérica posible. Autores clasicos como Rousseau o
Marx van perdiendo terreno ante referencias a experiencias histéricas pasadas, presentes o
futuras que mejor anclaje puedan dar a sus ideas. La tradicion federal y la experiencia cubana son
expresion de dicho proceso.

El marxismo es més que una doctrina o conjunto de preceptos. Estudiar al marxismo
latinoamericano hoy implica partir de su historia y dar cuenta de su heterogeneidad, de sus
procesos de recomposicion sin por ello diluirlo deconstructivamente (Acha & D’Antonio, 2010).
Alli encontraremos una marxismo que forma parte de la historia del pensamiento latinoamericano
y se enraiza en una variedad de conexiones criticas que establecié con “otros aspectos del
conocimiento humano” para acceder a mas porciones de lo real (Cortés, 2015: 41). El marxismo
latinoamericano es un continente abierto (Ibidem), antes que una mera suma de experiencias
nacionales, ya que hay procesos diversos pero compartidos en “recepcion, circulacion y
articulacién” (Tarcus, 2016: 15) asi como un legado colonial, un vinculo con Estados Unidos como
potencia imperialista y la repercusion constante de las politicas internacionalistas de diversas
corrientes de la izquierda mundial (Acha & D'Antonio, 2010).

Esta investigacion permitié reconocer el entramado de diversas zonas culturales como la
rioplatense y caribefia, de géneros de escritura diversos al interior de un mismo autor y de
conexiones criticas con otras posiciones teorico-politicas. Recuperar otras tradiciones, polemizar y
rescatar algunos elementos de ellas. “En otras palabras, frente a la marcha del mundo hacia el
socialismo, debemos buscar nuestra propia versidon de esa necesidad historica, y buscarla a través
de lo que hemos sido y somos” (Frondizi, 2014: 151).
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Sin abandonar una perspectiva que recurrid a las clases sociales, la dominacion capitalista y la
estructuracion econdmico-productiva como factor explicativo fundamental de la critica a la
modernidad e intentando articular a los oprimidos contra el proyecto moderno de exclusion.
Quizas aun demasiadas imprecisas, encontramos en estas dos condiciones los limites de un
marxismo latinoamericano que se enriquece con aquellos planteos que pretenden dar cuenta de
la heterogeneidad latinoamericana. El concepto de praxis nos permite, adicionalmente, entender
a la filosofia en tanto que produccion tedrica como una practica intelectual histéricamente
productiva.

7. Notas

(1) Para el autor italiano la crisis organica se trata de: 1) una fase histéricamente compleja, de larga
duraciéon y de caracter mundial donde las clases dominantes ya no pueden responder con las
soluciones que se encontraban a mano anteriormente; 2) un proceso que involucra al conjunto de la
vida social y por tanto excede a las variables econdmicas: “es dificil en los hechos separar la crisis
econdmica de las crisis politicas, ideoldgicas, etcétera, si bien ello es posible cientificamente, o sea con
una labor de abstraccion” (Gramsci, 1999: 178); 3) tiene como origen un cambio global de las
relaciones de fuerza entre las clases y entre los Estados; 4) la crisis, para ser organica, debe ser también
una crisis de hegemonia, donde se rompen los automatismos, surgen nuevos comportamientos
colectivos y la clase dirigente se vuelve incapaz de ejercer tal funcién: “Los viejos dirigentes
intelectuales y morales de la sociedad sienten que se les hunde el terreno bajo los pies, se dan cuenta
de que sus “prédicas” se han convertido precisamente en “prédicas”, es decir, en algo ajeno a la
realidad, en pura forma sin contenido” (Gramsci, 1962: 185-186). En este Frondizi la crisis argentina es
un episodio de la crisis internacional, que se expande de lo econdmico-politico hacia el conjunto de la
vida social, manifestando tanto el desarrollo del proletariado y la agudizacion de la confrontacion
entre clases como el desarrollo de EEUU y su rol como potencia rectora tras el Plan Marshall, dando
como resultado la caducidad de la clase dirigente e incluso de las fuerzas de anclaje popular donde lo
nuevo no termina de nacer.

(2) Para desarrollar este punto, seria mas que interesante estudiar en profundidad la participacion de
Frondizi en la revista Nuevo Hombre junto a referentes de peso del peronismo de izquierda como
Alicia Eguren o Enrique Walker, asi como su participacién en el Frente Antiimperialista y por el
Socialismo impulsado por el Partido Revolucionario de los Trabajadores e integrado entre otras
agrupaciones por el “Frente Revolucionario Peronista 17 de Octubre” y un desprendimiento del
“Peronismo de Base".
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Resumen

Durante mucho tiempo, la pregunta por el rol que desempefia el lenguaje en la cognicién humana ha
sido un tema de gran interés en el campo cientifico y filosofico. En particular, en el ambito de la
filosofia de la mente y del lenguaje, se han propuesto un amplio espectro de teorias y enfoques sobre
la naturaleza de la relacion lenguaje-pensamiento. Sin embargo, los enfoques clasicos sobre esta
relacion se han ocupado s6lo de manera lateral y somera del lenguaje escrito y de su vinculo con la
cognicién. Por esta razén, en mi trabajo final de licenciatura (TFL) me propuse avanzar hacia la
investigacion del lenguaje escrito como un fendmeno tedricamente importante, dotado de aspectos
internos y externos, que impacta en la cognicion de manera limitada pero sustantiva y cuya
comprension resulta relevante, tanto para entender de modo mas acabado aspectos especificos de la
cognicién humana, como para lograr una comprensién mas matizada de la relacién entre el lenguaje y
el pensamiento. Para ello me centré en analizar al lenguaje escrito en términos de una «tecnologia
cognitiva interna» y en evaluar los diferentes enfoques filoséficos sobre la relacion lenguaje-
pensamiento en los cuales seria conveniente enmarcar este analisis, teniendo especial consideracién
por la evidencia cientifica proveniente de distintos campos disciplinares: estudios psicolégicos sobre
los efectos de la lectoescritura en distintos procesos cognitivos, investigaciones neuro-cognitivas sobre
las restricciones impuestas al aprendizaje cultural por la arquitectura cerebral humana y estudios

histdricos-linglisticos sobre los distintos sistemas de escritura.

Palabras clave: escritura, lectura, cognicién.

1. Introduccién

En los ultimos afios se ha reunido un amplio nUmero de investigaciones y evidencia empirica
provenientes de diferentes disciplinas sobre los efectos cognitivos del aprendizaje de la lectura 'y
la escritura. En particular, se han evidenciado efectos cognitivos de la alfabetizacion,
principalmente en estudios sobre la percepcién visual y el procesamiento fonoldgico. No
obstante, los enfoques clasicos de la relacidon lenguaje-pensamiento y las perspectivas moderadas
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sobre esta relacién, se han ocupado de manera superficial del lenguaje escrito y de su vinculo con
la cognicién. Algunas de las razones de esta actitud tedrica, pueden radicar en que, por un lado,
el lenguaje oral es filogenética y ontogenéticamente anterior al lenguaje escrito, por lo que el
estudio del surgimiento y adquisicion del primero ha suscitado mayor interés. Por otro lado,
también puede haber influido en este sesgo el hecho de que se haya consolidado a lo largo de la
historia la creencia de que la escritura es un mero dispositivo gréafico para transcribir el habla.

La idea de que la escritura es algo mas que un mero vehiculo material del habla y que su
adquisicion trae consecuencias cognitivas, comienza a instaurarse en el siglo pasado con los
aportes de la psicologia soviética (Vygotsky, 1986; Luria, 1934). Posteriormente, la influencia
cognitiva de la lectoescritura fue objeto de estudio de los llamados “tedricos de la alfabetizacién”.
En cuanto al ambito de la filosofia de la mente y del lenguaje, el analisis especifico de la escritura
-0 lectoescritura- como una capacidad cognitiva ingresé en la literatura especializada hace
relativamente poco tiempo de la mano de los enfoques que asumen una perspectiva de la mente
extendida. Estos han utilizado ejemplos que involucran la capacidad de leer y escribir para dar
cuenta de cdmo la cognicidn se extiende mas alla de los limites del cuerpo a los artefactos
culturales.

Sin embargo, de modo general, el vinculo entre el lenguaje escrito y la cognicion dista de haber
sido objeto de un analisis filoséfico detallado y extenso. Por esta razén, en este trabajo me
propuse dos objetivos centrales. En primer lugar, desarrollar un andlisis filosdfico sobre los
efectos cognitivos de la lectoescritura, que logre integrar las investigaciones psicolégicas acerca
de los efectos cognitivos de la alfabetizacién con los estudios histéricos-linglisticos de distintos
sistemas ortograficos, y que se apoye en la nocion de tecnologia cognitiva interna (TC interna)
propuesta originalmente por el filésofo brasilero Marcelo Dascal (2002). En segundo lugar, intenté
mostrar a partir de los aportes tedricos de un nuevo paradigma sobre la organizacién funcional
del cerebro (Dehaene, 2014) y la evidencia cientifica sobre la que este se basa, la necesidad de
enmarcar el estudio de la lectoescritura como una tecnologia cognitiva interna en un enfoque
cognitivista moderado de la relacion lenguaje-pensamiento, alternativo a las posiciones que
existen hasta el momento. En este punto, propuse tentativamente pensar el vinculo entre el
lenguaje escrito y la cognicion en el marco de una perspectiva vygotskiana restringida.

En este trabajo abordaré principalmente las razones originalmente desarrolladas en mi TFL sobre
por qué es factible, en el marco del problema de la relacién lenguaje-pensamiento, proporcionar
un analisis de la lectoescritura como una tecnologia cognitiva interna. A su vez, expondré cémo
los aportes de las neurociencias cognitivas de la lectura apoyan dicho analisis y proporcionan
informacién relevante para pensar la relacion lenguaje-pensamiento. No obstante, por razones de
extension, dejaré de lado el analisis de otros tipos de tecnologias cognitivas alternativas a las TC
internas, ademas de reducir y sintetizar considerablemente la exposicion de la evidencia empirica
acerca de los efectos de la lectoescritura sobre la cogniciéon, como asi también de los datos
historicos-linglisticos del surgimiento y transformacion de los sistemas ortogréficos a lo largo del
tiempo.
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2. Debate sobre la relacion lenguaje-pensamiento: comunicativismo vs cognitivismo y
posiciones intermedias

El debate contemporaneo acerca del rol que desempefia el lenguaje natural en la cognicién, se
han presentado tradicionalmente dos posiciones radicalmente opuestas. Por un lado, el enfoque
denominado “cognitivista” —o “constitutivista”’- de la relacion lenguaje-pensamiento ha sostenido
que el lenguaje es condicién de posibilidad para el pensamiento distintivamente humano
(Davidson, 1973; Carruthers & Boucher, 1998). En el otro extremo, el enfoque “comunicativista”
del lenguaje ha sostenido que la funcién principal del lenguaje natural es la de comunicar o hacer
publicos los contenidos mentales, asignandole un rol meramente comunicativo al lenguaje en
relacion a la cognicion (Chomsky; 1986; Fodor, 1975). En la década del ochenta, los enfoques
comunicativistas se volvieron hegemodnicos en las ciencias cognitivas (Gomila, 2012). La mayor
parte de los cientificos cognitivos concibieron que la estructura de la mente era modular, es decir,
se componia de moddulos’ configurados de manera innata y especializada para dominios
especificos (Carruthers & Boucher, 1998).

Una de las razones por las que la concepcién comunicativista del lenguaje resultd atractiva entre
los cientificos cognitivos, consistié en el apoyo que recibid, por parte de investigaciones en
neurologia de finales del siglo XIX, la idea de que el lenguaje se ubica en un area particular del
cerebro que funciona de manera relativamente independiente a otras habilidades cognitivas. En
especial, los estudios sobre afasia del neurdlogo y anatomista francés Paul Broca (1829-1880),
guien mostro que la capacidad de hablar depende de un area particular del cerebro actualmente
conocida como “area de Broca”, lograron proporcionar cierto apoyo favorable a este enfoque
(Carruthers y Boucher, 1988). Sin embargo, en general se reconoce que las razones mas
significativas a favor de la tesis comunicativista provienen del ambito de la linglistica, en
particular, de los aportes de Chomsky (1986), que pasaron a ser altamente relevantes para los
estudios filoséficos y las investigaciones en ciencia cognitiva. A través de la postulacién de una
“gramatica transformacional” asentada en la idea esencialista de que todos los seres humanos
poseen una competencia linguistica estructurada de forma innata, Chomsky se propuso explicar
cdmo el pensamiento debia traducirse al lenguaje en el proceso de expresién linglistica y, de
forma inversa, cobmo debia ser traducido el lenguaje natural a un “lenguaje de pensamiento” en el
proceso de comprension linglistica (Carruthers y Boucher, 1988). Esta concepcidon chomskiana de
la relacién lenguaje-pensamiento ha tenido especial influencia sobre los enfoques modularistas e
innatistas de la mente. Sin embargo, sostener una concepcién comunicativista del lenguaje
resulta problematico por varias razones. Algunas de ellas tienen que ver con que ciertos
fendmenos conocidos como, por ejemplo, el proceso de categorizacion, la adquisicion de
conceptos a través del lenguaje y las implicaturas conversacionales -que hacen depender los
contenidos comunicativos de las condiciones contextuales- entran en conflicto con el supuesto
de una isomorfia semantico-conceptual defendido por el enfoque comunicativista.

Por otra parte, quienes sostienen una tesis cognitivista acerca del lenguaje piensan -en lineas
generales- que los humanos son los Unicos que poseen tanto pensamientos sofisticados como
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lenguaje natural y que la explicacion mas simple que se sigue de estos hechos es que el leguaje
natural es el que hace posible el pensamiento distintivamente humano. En el ambito filosofico, los
defensores del cognitivismo se han caracterizado por sostener una tesis “fuerte” segun la cual es
conceptualmente necesario que el pensamiento requiera de lenguaje. Por ejemplo, Davidson
(1973) mantuvo la idea de que ser una criatura pensante requiere la posesién conceptos y
creencias (actitudes proposicionales) vinculados entre si Iégicamente (holismo). En el enfoque
davisoniano, el lenguaje es una condicidon necesaria para el pensamiento debido a que, por un
lado, este resulta indispensable para poseer actitudes proposicionales, y por otro, s6lo cuando
hay conducta linguistica es posible saber si una criatura posee conceptos y creencias acerca del
mundo. En consecuencia, tanto los animales no humanos como los niflos pre-linglisticos
carecerian completamente de pensamiento. Esta tesis resulta altamente controvertida, ya que del
hecho de que no podamos acceder a través del lenguaje a los estados mentales de otras criaturas
no se sigue necesariamente que estas no los tengan. Por otra parte, en la actualidad existe
numerosa evidencia empirica proveniente de los estudios en etologia y las investigaciones sobre
el desarrollo infantil que sugieren que tanto los animales como los infantes pre-linguisticos son
capaces de una variedad significativa de pensamientos y razonamientos (Carruthers y Boucher,
1998).

Por estas razones, se vuelve dificil sostener una tesis cognitivista fuerte, del mismo modo en que
resulta controvertido apelar a la tesis contraria en la que el lenguaje ocupa un rol meramente
comunicativo en relacién a la cognicion. Una forma de sortear esta dificultad es adscribir a una
posicion “debilitada” de cognitivismo, cuyo andlisis tedrico se adecue mejor a la evidencia
empirica. En el contexto de las investigaciones en psicologia del siglo pasado, los aportes de los
psicélogos soviéticos, especialmente los de Vygotsky (1986) y Luria (1934) defienden una tesis
cognitivista de este tipo. En lineas generales, estos psicologos sostuvieron que el lenguaje verbal
contribuye al desarrollo de las capacidades superiores de los infantes, como las implicadas en la
resolucion de problemas, el control motor y aquellas facultades vinculadas a los procesos de
abstraccion simbdlica, como la memoria y la atencion (véase Vygotsky 1979). Si bien estos
estudios reconocen la necesaria implicancia del lenguaje natural en los procesos psicolégicos
superiores, no por ello se comprometen con la tesis de que el lenguaje es conceptualmente
necesario para la totalidad del pensamiento. No obstante, como consecuencia de la influencia de
los enfoques comunicativistas, en general, se tendi6 a marginar estos trabajos que no se
ajustaban al paradigma dominante (Carruthers y Boucher, 1988). Sin embargo, en las ultimas
décadas se ha incrementado la evidencia a favor del cognitivismo, lo que condujo al surgimiento
de nuevas variantes moderadas de esta concepcion.

En general, todos los enfoques cognitivistas moderados de la relacién lenguaje-pensamiento
asumen que el lenguaje le da algun tipo de “forma” a la cognicién —o al menos a alguna parte de
ella-, aunque existe desacuerdo respecto al rol que se le asigna al lenguaje en relacién a la
arquitectura cognitiva. Dependiendo de en cuantos y en cudles procesos de pensamiento se
encuentre implicado el lenguaje, algunas variantes de cognitivismo moderado defenderan una
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influencia mas bien limitada del lenguaje sobre la cognicion, en contraste a otras que asumen, en
cambio, que este tiene una incidencia central, en tanto posibilitaria formas de pensamiento
completamente nuevas (Gomila, 2012).

Por razones de extension, me concentraré en el desarrollo de dos de las concepciones

cognitivistas mas influyentes de la relacién lenguaje-pensamiento:

La concepcion del lenguaje como “andamiaje”: este enfoque sostiene que el lenguaje sirve
como una herramienta que guia y amplifica la cognicion humana, aunque sin cambiar la
estructura cognitiva subyacente, ni los modos de procesamiento cognitivos pre-existentes
(Vygotsky, 1934; Clark, 1998, 2002). En este sentido, los teéricos del andamiaje (Brunner, 1990;
Jackendoff, 1996) restringen la teoria de Vygotsky al analisis de la interaccién social
simbodlicamente mediada. Esta consiste en pensar que, al igual que el dbaco o el papel y el lapiz,
los simbolos lingtisticos funcionan como herramientas que ayudan a descargar informacion en el
entorno y amplifican la cognicion humana, pero sin cambiar su arquitectura original subyacente
(Gomila, 2012). Uno de los defensores contemporaneos de esta tesis es Andy Clark (1998),
representante de la concepcion de la mente extendida. Para este, el lenguaje aumenta la
capacidad computacional humana y posibilita efectuar tareas cognitivas que sin él resultarian
irrealizables. No obstante, Clark enfatiza el caracter externo y “extendido” del lenguaje, en el
sentido de que le otorga al lenguaje publico, y a sus diferentes dimensiones materiales (habla y
escritura) y sociales (andamiaje), la misma funcion que cualquier otra herramienta externa que
amplifica el rango de capacidades conductuales y cognitivas. Clark propone entender entonces al
lenguaje publico como un artefacto externo que permite mdultiples funciones, que van desde ser
el soporte externo para tareas cognitivas individuales, a un sistema representacional que permite
procesos metacognitivos mas complejos, tales como la auto-critica, el auto-monitoreo, etc. No
obstante, él afirma que el lenguaje puede cumplir todas estas funciones sin cambiar la estructura
basica del sistema.

La concepcion del lenguaje como herramienta que posibilita una reestructuracién cognitiva:
este enfoque sostiene que el lenguaje no es sélo una herramienta que transmite informacion de
modo eficiente, facilitando la realizacion de ciertos procesos cognitivos, sino que, ademas, los
reestructura mediante la adquisicibn de nuevos formatos representacionales “linguaformes”
(Vygotsky, 1979; Dennett, 2009). Mas especificamente, una vez que la mente adquiere el lenguaje,
lo que adquiere es un sistema “suplementario de representaciones” que posibilita procesos
cognitivos completamente nuevos (Gomila, 2012). Esta idea encuentra sus origenes en los aportes
de Vygotsky (1934, 1979), quien sostuvo que el lenguaje juega un rol esencial en la organizacién
de las operaciones cognitivas superiores. En lineas generales, Vygotsky estaba interesado en
elaborar una explicacidén sobre las funciones psicoldgicas superiores, que incluyera el andlisis de
las relaciones entre las formas simples y complejas del pensamiento durante el desarrollo del
individuo en su contexto social. Para éste, todas las funciones psicolégicas superiores -o
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conductas superiores- se originan en las relaciones entre seres humanos. Vygotsky afirma que en
el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece dos veces: “primero, a nivel social, y mas
tarde, a nivel individual; primero entre personas (interpsicoldgica), y después, en el interior del
propio nifo (intrapsicolégica)” (Vygotsky, 1979: 94). Dentro de este marco tedrico, el fenémeno de
la interaccidn linglistica se vuelve clave por su doble dimension como proceso social y
psicologico (Gomila, 2012). Para Vygotsky, en la interaccion que se produce entre el nifio y su
contexto social, los aspectos externos del lenguaje (como su funcién comunicativa, o el conocido
fendmeno del lenguaje egocéntrico) se “internalizan” para convertirse en la base de los procesos
del lenguaje interno. Este proceso de “internalizacion” es lo que Vygotsky reconoce como la
“reconstruccién interna de una operacion externa” en la que interviene el proceso de “mediacion”
de signos y herramientas:

El uso de medios artificiales, la transicion a la actividad mediata, cambia
fundamentalmente todas las funciones psicolégicas, al tiempo que el uso de herramientas
ensancha de modo ilimitado la serie de actividades dentro de las que operan las nuevas
funciones psicoldgicas (Vygotsky, 1979: 92).
De esta forma, para Vygotsky, la internalizacion de las actividades socialmente arraigadas e
histéricamente desarrolladas seran el rasgo distintivo de la psicologia humana.

Daniel Dennett retoma la idea vygotskiana de que el lenguaje transforma los procesos cognitivos.
Sélo que en lugar de teorizar acerca del habla interna y el proceso de interiorizacién, se centra en
los efectos que proporciona el lenguaje a nivel ejecutivo y representacional. Dennett (1994),
propone llamar “sistemas gregorianos” a aquellas criaturas cuya estrategia adaptativa consistio en
acumular y transmitir conocimiento y artefactos (Gomila, 2012). Esta expresién hace referencia a
la teoria de Richard Gregory (1981), quien defendié que un artefacto bien disefiado no es sélo un
resultado de la inteligencia, sino un objeto que “dota de inteligencia” al agente (inteligencia
potencial), lo que significa que un artefacto incrementa las posibilidades de desarrollar una accion
inteligente. Para Dennett “mientras mejor disefiada esté la herramienta, mas informacidn esta
embebida en su fabricacion y mayor inteligencia potencial confiere a su usuario” (Dennett, 1994:
170-71). Estas herramientas no son Unicamente externas, segun Gregory, también existen
"herramientas-mentales”, como las palabras. Dennett retoma esta idea y argumenta que el
lenguaje es la herramienta por excelencia que posibilitdé el salto cualitativo entre los seres
humanos y el resto de los animales, ya que contar con un lenguaje no sélo permite descargar
informacién en el entorno y amplificar los procesos cognitivos ya existentes, sino que produce
una reorganizacion de la arquitectura cognitiva dando lugar a la emergencia de otras
propiedades cognitivas completamente nuevas. A diferencia del enfoque del lenguaje como
“andamiaje”, pensar al lenguaje como una herramienta que posibilita una “reestructuracion
cognitiva” implica pensar en un impacto sobre la cognicién que excede la mera amplificacion de
procesos cognitivos ya existentes a través del uso y apropiacidon de artefactos externos. Tanto
para Dennett como para Vygotsky, el lenguaje cambia la configuracién del sistema posibilitando
el desarrollo de procesos cognitivos novedosos que resultarian inconcebibles sino fuese por las
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propiedades representacionales y estructurales que proporciona este sistema de simbolos y
signos que constituye el lenguaje.

3. El lenguaje como una tecnologia cognitiva

A principio de los afios 90, en plena revolucién de las tecnologias de la informacion (Tl) emerge
un nuevo campo de investigacion centrado en la llamada “Tecnologia cognitiva” (TC) que
combina estudios en informatica, filosofia, psicologia y pragmatica. El término Tecnologia
Cognitiva fue acufado por un grupo de investigadores para expresar la necesidad de explorar la
codependencia del desarrollo entre la mente humana y las herramientas con las que interactua
(Gorayska y Mey, 2004). Mas claramente, este campo de investigacién se ha centrado en el
estudio del impacto de la tecnologia en la cognicion humana, es decir, en cdmo la interaccion
humano-tecnologia influye en el desarrollo cognitivo de los seres humanos y en el disefio de las
Tl. Explorar la mente humana a través de las tecnologias que produce la propia mente y como
estas invenciones interactian con los procesos mentales se ha convertido en uno de los objetivos
centrales de este programa de investigacion.

En el contexto de los recientes avances en tecnologia computacional y los intentos de desarrollar
interfaces hombre-computadora basados en el lenguaje natural, el filosofo y linglista Marcelo
Dascal (2002) retomé el debate filosofico tradicional sobre la relacidon lenguaje-pensamiento, para
replantearlo mediante el examen del lenguaje como una “tecnologia cognitiva”. El autor propuse
pensar al lenguaje natural como “"una herramienta empleada por los humanos para el desempefo
de ciertas tareas cognitivas” (Dascal, 2002: 35). No obstante, su motivacién por mostrar cémo
ciertos aspectos del lenguaje natural y de su uso pueden ser conceptualizados con éxito como
tecnologias cognitivas, es independiente del estado actual y prospectivo del desarrollo
tecnologico y de si estos avances tedricos pueden ser utilizados en interfaces hombre-
computadora.

De acuerdo con Dascal (2002), es indudable que las tecnologias creadas por los seres humanos —
sea la rueda, la agricultura o el teléfono celular- requieren de un esfuerzo cognitivo para su
disefio y creaciéon. Sin embargo, eso no es lo que las convierte en tecnologias cognitivas. El
concepto de TC refiere a los fines primarios para los que sirve una tecnologia y no al proceso de
su creacion/diseio o a sus posibles efectos secundarios. Por ejemplo, la rueda sirve
primariamente para el transporte, y la agricultura para la produccién de alimento,
secundariamente, esas mismas tecnologias pueden ser Utiles para la cognicion. En el caso de las
TC, aunque puedan servir secundariamente para otros fines, éstas se caracterizan especialmente
por ser Utiles primariamente a la cognicion. En este contexto, Dascal propone analizar el lenguaje
desde una caracterizacion de TC que abarca tanto a los dispositivos cognitivos externos (o
“prostéticos”) como a los internos (procesos mentales). La definicion de "tecnologia cognitiva”
que propone consiste en:
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[...] todos los medios sistematicos - materiales o mentales- creados por los seres
humanos que se usan de manera significativa y rutinaria para el desempefio de objetivos
cognitivos. Por «objetivos cognitivos» quiero decir, o bien estados mentales de una
naturaleza cognitiva (p. €j., conocimiento, opinidn, creencia, intencidn, expectativa,
decisién, plan de accion) o bien procesos cognitivos que conduzcan a estados cognitivos
o ayuden a alcanzarlos (p. €]., percepcion, memorizacion, conceptualizacion, clasificacion,
aprendizaje, anticipacion, formulacién de hipétesis, demostracion,  deliberacion,
comprension, evaluacion, critica, persuasion, descubrimiento) (Dascal, 2002: 36).
Dascal afirma que los lenguajes naturales dificilmente pueden ser considerados como un
"artefacto prototipico” porque no fueron “disefiados” intencionalmente y con un propdsito
especifico como si lo fueron, por ejemplo, los lenguajes formales. Sin embargo, evolucionaron,
genética y culturalmente, en vista de ciertas necesidades humanas, y algunas de sus
caracteristicas pudieron ser apropiadas para satisfacer necesidades distintas de aquellas por las
que surgieron inicialmente (Dacal, 2002). En la medida en que estas necesidades son “cognitivas”,
Dascal sostiene que resulta apropiado “considerar las caracteristicas correspondientes de las
lenguas naturales y su uso como «tecnologias cognitivas»” (Dascal, 2002: 37). Asumiendo este
enfoque, por un lado, se propone examinar cémo aspectos especificos del lenguaje influyen en la
cognicidbn como un entorno, un recurso o una herramienta. Brevemente, el autor entiende que el
lenguaje opera como un entorno de la cognicién en tanto este influye en los procesos cognitivos
independientemente de la conciencia y voluntad del sujeto. El lenguaje opera como un recurso de
la cognicién cuando ciertos aspectos de este son utilizados de forma consciente para fines
cognitivos (es decir, se establece una relacion medio-fin con el proposito cognitivo en vista).
Finalmente, el lenguaje es visto como una herramienta de la cognicién cuando la tecnologia

cognitiva es el resultado de un disefio para fines especificos (p.ej., los lenguajes formales).

Por otro lado, Dascal propone una tipologia de tecnologias cognitivas que permite distinguirlas
entre si de acuerdo a la siguiente caracterizacion: TC fuertes y débiles; TC integrales y parciales; TC
completas e incompletas; TC constitutivas y no constitutivas y TC internas y externas. A los fines de
este trabajo sélo definiremos el par TC internas y externas: Las TC “externas” consisten en
dispositivos fisicos o procesos instrumentales que contribuyen al desempefio de objetivos
cognitivos. Algunos ejemplos de TC externas son la computadora, el abaco, los gréficos e incluso
el libro. Las tecnologias cognitivas “internas”, en cambio, consisten en procesos mentales
mediante los cuales podemos mejorar nuestra actividad cognitiva, amplificandola, o bien
posibilitando el surgimiento de algunos estados mentales especificos. Algunos ejemplos de TC
internas son las técnicas mnemotécnicas que contribuyen al mejoramiento de la capacidad de
almacenamiento, los métodos formales de razonamiento, e incluso las definiciones que fijan el
significado de los conceptos. De acuerdo con Dascal, subyacen a estas tecnologias mentales
procesos fisicos cerebrales, aunque todavia no se haya logrado establecer un paralelo adecuado
entre los procesos mentales y su correlato neuronal. Lo caracteristico de las TC internas es que,
incluso en el caso que empleen dispositivos externos, son parte integrante de los propios
procesos cognitivos.
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Si bien Dascal desarrolla estas categorias de analisis para el lenguaje natural en general, la
estrategia del presente estudio serd tomar estas categorias para analizar particularmente al
lenguaje escrito. Finnegan (1989) explica que algunos autores han utilizado el término
“tecnologia”, aplicado cominmente a las redes de telecomunicaciéon e informacidon modernas —
tecnologias electronicas-, para referirse a la escritura y a la imprenta (p.ej., Ong, 1982). Aunque
desde el sentido comin pueda parecer inapropiado hablar de la escritura como un tipo de
“tecnologia”, ya que se trata de algo tan arraigado en las formas de vida humana que incluso
parece “natural”, esta suposicion no parece tan extrafia si consideramos a la tecnologia de la
informacién como aquello que incluye todo sistema o dispositivo que sirva para recopilar,
almacenar, procesar y/o transmitir informacion. En este sentido, no sélo la telefonia u otros
medios digitales de comunicacidon parecen ser tecnologias de la informacién, sino también,
claramente, la propia escritura (Finnegan, 1989). Por otra parte, no hay duda entre los teoricos de
la escritura de que ésta es una invencién netamente cultural, creada con el fin de cumplir algin
proposito cognitivo (Olson, 1997). En cambio, esto no resulta tan claro para el lenguaje oral, el
cual es anterior al surgimiento de la escritura tanto ontogenética como filogenéticamente, y cuya
aparicion es dificil de determinar con precision —se estima aproximadamente de unos 30.000 afos
atras de la aparicion del lenguaje oral, pero podria incluso ser anterior (Sampson, 1997)-, lo que
ha llevado a vincular los origenes del lenguaje verbal con causas bioldgicas mas que culturales. La
escritura, por el contrario, es una invencién humana relativamente reciente —entre el 4.000 y el
3.000 a. C-. En efecto, se posee evidencia arqueoldgica incluso de los primeros sistemas de
escritura y de sus posibles antecesores, considerados “proto-escritura” o “sistemas mnemonicos”.
Quizas por ello, los enfoques “innatistas” de la lingUistica “aislaron la escritura de otros aspectos
del lenguaje por ser un fendmeno exclusivamente cultural mas que bioldgico, y la consideraron,
por ende, irrelevante” (Sampson, 1997: 17).

Por otra parte, se ha instaurado a lo largo de la historia la creencia de que la escritura es un mero
dispositivo grafico para transcribir el habla (p. €j., Aristoteles, trad. 2000; Saussure, 1916). Mas
recientemente, esta idea fue cuestionada y algunos autores sostuvieron que es mas plausible
pensar que los sistemas de escritura no fueron creados para representar el habla, sino para
comunicar informacion, por lo que su relacién con el habla es mas bien indirecta (Olson, 1998).

Es probable que algunas de estas razones —es decir, el hecho de que la escritura sea posterior al
lenguaje verbal, y que esta sea considerada cominmente como una mera trascripcion del habla-
hayan influido en el modo en que fue estimada en el estudio del vinculo entre el lenguaje y el
pensamiento. En el mismo sentido, los modelos filosoficos sobre la relacion lenguaje-
pensamiento han tendido a priorizar, tanto en sus ejemplos como en su tratamiento general del
tema, el estudio de la adquisicién y el empleo del lenguaje verbal (p. ej., Carruther & Boucher,
1998), ocupandose solo de manera superficial del lenguaje escrito y del fendmeno cognitivo de la
lectura.

La idea de que la escritura es algo méas que un mero vehiculo material del habla y que su
adquisicion produce consecuencias cognitivas, se postula inicialmente en la psicologia soviética
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de principios del siglo XX (Vygotsky, 1986; Luria, 1934). Posteriormente, la influencia cognitiva de
la lectoescritura fue objeto de estudio de los llamados “tedricos de la alfabetizacion” (Ong, 2002;
Olson, 1998). En cuanto al ambito filosofico, el analisis especifico de la escritura —o lectoescritura-
como una capacidad cognitiva ingresé en la literatura filosofica hace relativamente poco tiempo
de la mano de enfoques que asumen una perspectiva de la mente extendida. Estos han utilizado
ejemplos que involucran la capacidad de leer y escribir para dar cuenta de cédmo la cognicién se
extiende mas alla de los limites del cuerpo a los artefactos culturales (Trybulec, 2013; Theiner;
2011; Menary, 2007).

En este contexto, el Unico intento previo por analizar la escritura en términos de una tecnologia
cognitiva en un sentido afin al propuesto por Dascal (2002), fue llevado a cabo por Marcin
Trybulec (2013). Para este, la escritura puede examinarse bajo la caracterizacion de Dascal como
un “entorno”, un “recurso” o una “herramienta” de la cognicién. Sin embargo, su estudio se centra
principalmente en el aspecto material de la escritura como un entorno cognitivo. Trybulec
sostiene que debe tenerse en cuenta la naturaleza hibrida de la escritura. Es decir, que esta no
debe considerarse puramente como un sustrato material, ni su analisis puede limitarse
Unicamente al uso intencional que pueda hacerse de ella, sino que es preciso entenderla como
“material y mental al mismo tiempo” (Trybulec, 2013: 474). Para dar cuenta de ello, propone
adoptar el marco tedrico de la cognicion extendida (Clark y Chalmers, 1998; Clark, 2008) a fin de
argumentar que la escritura como entorno cognitivo contribuye a la cognicién a través de las
manipulaciones corporales que se hacen de ella (p. €j.: notas personales, escritura de un texto
académico, etc.). Segun el autor, la adopcion de un marco tedrico como el de la cognicién
extendida contribuiria a explicar el caracter hibrido de los actos cognitivos relacionados con la
escritura y, por lo tanto, los efectos de la escritura sobre la cognicion.

Al igual que Trybulec, asumiré que la escritura es una tecnologia cognitiva (TC) en el sentido
propuesto por Dascal (2002). Sin embargo, como él mismo afirma “no esta claro cémo se sitla
exactamente la cognicién, cual es el alcance de la mente alfabetizada extendida y qué aspectos
de la actividad mental estan realmente distribuidos” (Trybulec, 2013: 475-76). Frente a ello es
razonable preguntarse ;qué aporta o puede aportar exactamente el enfoque de la mente
extendida acerca del modo en que la lectoescritura afecta a la cognicion?

4. Limitaciones de la explicacion de Trybulec sobre los efectos cognitivos de la escritura

En su articulo Bridging the gap between writing and cognition, Trybulec (2013) se propone explicar
cdmo la materialidad de la escritura tiene efectos sobre la cognicién. Como dijimos, adopta para
ello el marco tedrico de la mente extendida (ME) asumiendo que los sistemas cognitivos se
extienden mas alld de los limites del organismo individual (Clark y Chalmers, 1998; Clark, 2008).
Desde esta perspectiva, el cuerpo, las caracteristicas del entorno, los artefactos y los mecanismos
cerebrales del organismo, cobran un mismo estatus de relevancia en el procesamiento cognitivo.
Clark y Chalmers (1998), los mayores exponentes del enfoque de la ME, explican que el

organismo humano se vincula con entidades externas en una interaccién bidireccional, creando
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un sistema acoplado que puede verse como un sistema cognitivo por derecho propio. Segun
Trybulec, la concepcién de la ME contribuiria a explicar el caracter hibrido de los actos cognitivos
relacionados con la escritura y evitaria los problemas de una teoria cartesiana de la mente, donde
la dimension externa (material) e interna (cognitiva) se consideran dos dominios esencialmente
distintos.

Para ejemplificar como los enfoques que asumen una perspectiva de la ME contribuyen a explicar
la relacién entre la escritura y la mente, Trybulec se sirve de las investigaciones de Theiner (2011),
Menary (2007) y O'Hara (2002). Todos ellos suponen la idea de que la cognicién se compone de
la interfaz entre el cerebro, el cuerpo y el mundo. Theiner sugiere que la escritura, dado su
caracter espacial y temporal, contribuye al desarrollo de capacidades metacognitivas y
metalinglisticas, ademas, ayuda a reducir la complejidad de las tareas cognitivas. Menary (2007),
se centra en el rol de los vehiculos escritos en el acto de escribir, analizando el acto de escribir un
articulo académico como un ejemplo de una tarea cognitiva “hibrida”, en la cual la manipulacion
fisica de los vehiculos escritos es parte integral del proceso cognitivo en si. El autor afirma, que en
estos casos no existe una distinciéon clara entre los actos cognitivos internos, los artefactos
materiales externos y las acciones corporales, de hecho, es la coordinacion dindmica entre todos
ellos los que permiten realizar la tarea (Trybulec, 2013). No obstante, el analisis de Menary se
limita a su experiencia personal de escribir un articulo, lo cual tiene un valor limitado como
evidencia empirica a favor de su modelo tedrico. Finalmente, O'Hara y colaboradores (2002)
afirman que la estabilidad espacial y temporal de los vehiculos escritos permite, mediante un
escaneo de la distribucién espacial de los documentos, un acceso mas rapido a la informacién. A
su vez, el caracter tangible de los documentos permite yuxtaponerlos en el espacio y sefalar
fisicamente las partes relevantes. La materialidad de la escritura permite fijar espacialmente la
informacién en referencia al limite de una pagina y las anotaciones contribuyen a guiar la

atencion, descargan la memoria de trabajo y reducen la complejidad perceptiva.

Trybulec (2013) argumenta que los sistemas cognitivos descriptos anteriormente, particularmente
los explorados por O’Hara (2002), cumplen con los requisitos del “principio de paridad”
propuesto por Clark y Chalmers (1998). Estos autores explican que todos los componentes del
sistema cognitivo, que incluye el organismo humano, el entorno y los artefactos materiales
externos, desempefian un papel causal activo e integran de forma conjunta el comportamiento,
por lo que su relacion (acoplamiento) puede verse como constituyendo un sistema cognitivo en si

|II

mismo. De modo que el “principio de paridad” consiste en pensar que: “Si al enfrentarnos a
alguna tarea, una parte del mundo funciona como un proceso que, si se hiciera en la cabeza, no
dudariamos en reconocerlo como parte del proceso cognitivo, entonces esa parte del mundo es
(declaramos) parte del proceso cognitivo” (Clark y Chalmers, 1998: 8). Asi pues, para los tedricos
de la mente extendida, las caracteristicas externas del sistema son tan causalmente relevantes

como las caracteristicas internas tipicas del cerebro.

Segun Trybulec (2013), esto significa que los artefactos escritos cumplirian un rol semejante al
desempefiado por representaciones internas. Razén por la cual, si se eliminara un componente
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externo del sistema, ello provocaria una disminucién significativa de su rendimiento, “tal como lo
haria si elimindramos parte de su cerebro” (Clark y Chalmers, 1998: 8).

Si bien el modelo de la ME y las investigaciones en torno a este resultan interesantes a la hora de
pensar la relacién escritura-cognicién, es preciso sefialar ciertas limitaciones que enfrenta este
tipo de explicacién. Al menos en el caso de la alfabetizacion, el principio de paridad de la
cognicion extendida no parece cumplirse necesariamente si se toma en cuenta casos empiricos
en los que esta capacidad, adquirida culturalmente en la ontogenia, afecta a otros procesos
cognitivos no necesariamente linglisticos e independientemente de los componentes “externos
del sistema”.

En los ultimos afos, la evidencia empirica acumulada muestra efectos significativos de la
lectoescritura sobre otros procesos cognitivos, principalmente, sobre el procesamiento fonoldgico
y la atencion visual (Huettig & Mishra, 2014). Por ejemplo, los sujetos analfabetos tienen
dificultades para discriminar imagenes especulares no linguisticas (Kolinsky, et. al, 2011). Estas
dificultades no son consideradas una limitacion perceptual, sino una adaptacién evolutiva que
resulta inhibida con el aprendizaje de la lectoescritura (Corballis et. al, 1976). La tendencia a
confundir imagenes especulares, en realidad, parece haber estado arraigada a la evolucién del
sistema visual: muchas especies no humanas (p.ej., peces, roedores y monos) también confunden
las imagenes especulares (Kolinsky, et. al., 2011). Sin embargo, a la hora de adquirir un sistema de
escritura, esta capacidad de generalizar el perfil izquierdo y derecho de los objetos (llamada
invariancia en espejo) dificulta la lectura que requiere discriminar letras espejo tales como “p" y
“q", o "b" y "d". Un fendbmeno muy extendido en el desarrollo infantil relacionado con el
fendmeno de la invariancia en espejo, es el de la escritura especular -la tendencia a escribir letras
o palabras giradas 180° de su orientacion normal-. Con el aprendizaje de la lectoescritura esta
tendencia a confundir las imégenes especulares desaparece por completo.

En cuanto al procesamiento fonoldgico, se han estudiado diferencias significativas entre personas
alfabetizadas y analfabetas, tanto en las capacidades discriminatorias para detectar palabras y
pseudo-palabras (Castro Caldas et al, 1998), como en tareas que implican conciencia fonoldgica,
es decir, el conocimiento de que las palabras se pueden descomponer en segmentos mas
pequefios y en la capacidad de manipular estos segmentos (Morais, et. al. 1979). A su vez, se han
identificado diferencias significativas en la actividad cerebral de los sujetos alfabetizados frente a
los sujetos analfabetos o ex-analfabetos (sujetos que han aprendido a leer y a escribir de adultos)
(Cohen, et al., 2000).

En sintesis, las investigaciones psicoldgicas sobre los efectos cognitivos de la lectoescritura,
proporcionan evidencia cientifica que sugiere que apelar a una nocién de cognicién extendida
para dar cuenta del fendmeno cognitivo de la lectoescritura conlleva ciertos problemas. En
particular, los estudios sobre el procesamiento visual muestran que los efectos de la
alfabetizacion se generalizan a tareas no linglisticas independientemente de la voluntad de los
lectores, es decir, los efectos de la lectoescritura se manifiestan de manera observable incluso
cuando el componente “externo” del sistema se encuentra ausente y las tareas a las que se

MG HD



e
Secretaria de

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N° 1072019 ISSN 23142MX

Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

expone a los lectores no tienen relacién directa con la escritura. Lo que sugiere que esta
tecnologia, una vez adquirida, forma parte de la cognicién de un modo mas profundo que se
generaliza mas allad de los procesos cognitivos a los que puedan contribuir las manipulaciones
materiales de la escritura en tiempo presente.

Por otra parte, si nos remitimos a los ejemplos analizados por los tedricos de la cognicion
extendida (Trybulec, 2013; Menary, 2007; Theiner, 2011; O'Hara, et. al.,, 2002), todos ellos suponen
la ejecucion consciente de la capacidad de leer y escribir —como escribir un articulo académico o
tomar notas- lo que los convierte en ejemplos metodoldgicamente deficientes para analizar los
efectos de la lectoescritura como un “entorno” de la cognicién. Particularmente, porque la nocion
de “entorno” refiere justamente a los efectos no propositivos e intencionales de una tecnologia
cognitiva. En cambio, apelar a ejemplos donde el uso de la escritura no sea explicito, y donde la
adquisicion de la alfabetizacion contribuye a mejorar otros procesos cognitivos, parece ser una
mejor forma de abordar los efectos cognitivos de la escritura como entorno. Por ejemplo, el
desarrollo de una mayor consciencia fonoldgica en tareas que tienen que ver con la capacidad de
“segmentar” fonemas de la lengua en sujetos alfabetizados y ex analfabetos, sugiere que el
aprendizaje de un sistema de escritura incide en la cognicién independientemente de la voluntad
de los individuos, ya que sus efectos se manifiestan en otros dominios linglisticos. La misma
consideracion puede aplicarse a los casos de atencion visual de imagenes especulares.

En los apartados que siguen, intentaré mostrar una forma mas conveniente de abordar la relacién
escritura-cognicion. Originalmente en mi TFL propuse un analisis de cédmo histéricamente los
sistemas de escritura co-evolucionaron con los objetivos cognitivos de los usuarios de una
lengua, y cédmo esta “retroalimentacién” entre las propiedades estructurales impuestas por la
lengua oral, las intenciones de los individuos y las limitaciones fisicas de los dispositivos graficos
fueron transformando estas tecnologias cognitivas- es decir, los sistemas de escritura- en funcion
a las necesidades cognitivas de sus usuarios. A su vez, expuse una serie de estudios sobre los
efectos cognitivos de la alfabetizacion, para dar cuenta del tipo especifico de tecnologia cognitiva
que es la escritura: una tecnologia cognitiva interna. No obstante, por razones de espacio, en este
trabajo me limitaré a hacer referencia s6lo a algunos ejemplos de este analisis.

En cuanto al caracter “interno” de la escritura como una TC que sugieren las investigaciones
psicolégicas, mostraré que dicha caracterizacibn no apoya una interpretacion innatista del
fendmeno, ni un empirismo ingenuo en el que la mente alfabetizada se concibe como un reflejo
del contexto cultural del individuo. Al contrario, en Ultimo apartado mostraré algunas alternativas
conceptuales para abordar el problema de cémo la mente humana adquiere artefactos culturales
como la escritura.

5. La lectoescritura como una tecnologia cognitiva interna: hacia una via de investigacion
alternativa.
Considerando que los Unicos intentos por analizar a la lectoescritura en términos de una

tecnologia cognitiva dejan sin explicar un amplio espectro de estudios psicoldgicos sobre sus
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efectos cognitivos en diversos dominios linglisticos y no linglisticos, me propuse explorar una
via alternativa -empiricamente informada- que pueda integrar tres dimensiones del estudio de

este fendmeno: una dimensién psicoldgica, una historica-linguistica y una neurocognitiva.

En cuanto a la primera dimension, las investigaciones psicolégicas presentadas anteriormente
sobre los efectos cognitivos de la lectoescritura proporcionan casos empiricos que sugieren que,
una vez adquirido, este fendmeno tiene un aspecto fuertemente interno. Las TC internas, se
caracterizan principalmente por ser parte de los propios procesos cognitivos del organismo. Las
TC externas, en cambio, ademas de ser fisicamente externas al organismo, se caracterizan por el
hecho de que su uso para el desempefio de objetivos cognitivos esta restringido por la presencia
de la tecnologia en entorno inmediato. Esto no parece ser lo que ocurre en el caso de la
adquisicion de un sistema de simbolos culturalmente elaborado. Los estudios expuestos en el
apartado anterior sobre la influencia de la alfabetizacién en el procesamiento visual y fonoldgico,
muestran que los efectos de este aprendizaje se generalizan a tareas linguisticas y no linguisticas,
e incluso lo hacen con independencia de la voluntad de los lectores y cuando el componente
“externo” del sistema esta ausente. Lo que sugiere que, una vez adquirida, esta tecnologia no se
limita a contribuir a la cognicidon con su materialidad o amplificando ciertos procesos cognitivos
sin afectar la arquitectura interna del sistema, como sostienen los tedricos de la mente extendida
que asumen un enfoque del lenguaje como “andamiaje”.

En cuanto a la segunda dimension, las condiciones historicas-culturales que influyeron en las
transformaciones morfoldgicas y estructurales de los sistemas de escritura pueden analizarse en
términos de los objetivos cognitivos de los usuarios de la TC. Por ejemplo, los primeros sistemas
de comunicacién a partir de marcas graficas parecen haber surgido con el fin de ser recursos
mnemodnicos para la cognicidon, es decir, tecnologias cognitivas creadas con el propoésito de
contribuir al desempefio de procesos cognitivos como la memorizacidén —como es el caso de las
primera tabletas sumerias-. Indirectamente, estas marcas graficas pudieron haber sido Utiles
cognitivamente para otros procesos tales como la planificacion, el calculo de cantidades, etc.
Aquellos objetivos fueron cambiando y surgiendo otros nuevos al tiempo que los artefactos
escritos fueron Utiles para otros fines cognitivos distintos de aquellos por los que fueron creados.
Un ejemplo de ello fue la aparicién del alfabeto griego tras el uso de un sistema de escritura
creado inicialmente para representar una lengua consonantica —semitica- para una lengua
estructuralmente distinta —el griego- (Olson, 1998; Sampson, 1997). Las caracteristicas
estructuralmente distintas del griego oral se vieron reflejadas en las modificaciones que se
desarrollaron en la adopcién del alfabeto fenicio. Independientemente de si la adopcién del
alfabeto fenicio, con sus respectivas modificaciones, ocurrié de forma deliberada o no, en ambos
casos, los artefactos escritos co-evolucionaron en relacion a los objetivos cognitivos de sus
usuarios: Al tomar las consonantes del alfabeto fenicio para representar las unidades fonéticas de
su lengua, los griegos crearon un tipo de tecnologia acorde a sus necesidades cognitivas, como
es el caso de la representacion de vocales que establecen las diferencias léxicas. En este sentido,
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los objetivos cognitivos se pueden vincular con la transformacion de los sistemas ortograficos

tanto de forma directa como indirecta.

6. Aportes de la hipétesis del reciclaje neuronal al analisis de la relacion lenguaje escrito-
cognicion.

En cuanto a la dimensidon neurocognitiva, en las Ultimas décadas las investigaciones sobre el
cerebro se han incrementado notablemente con el avance de técnicas de neuroimagen funcional,
como la resonancia magnética funcional (fMRI), que posibilita la observacion in vivo de los
cambios fisiolégicos producidos en la actividad cerebral en el momento en que se ejecutan tareas
cognitivas especificas. Esto dio paso al surgimiento de nuevos enfoques sobre la organizacion
funcional del cerebro alternativos al modularismo clasico. Este ultimo ha brindado apoyo a
algunas perspectivas comunicativistas de la relacion lenguaje-pensamiento.

Particularmente, en el campo de las neurociencias cognitivas de la lectura se han reunido
numerosos estudios que muestran que la actividad cerebral de los lectores de distintos sistemas
de escritura es muy similar en contraste a la que se observa en sujetos no alfabetizados. Una de
las investigaciones centrales en torno a este fendmeno es la presencia del “area de la forma visual
de las palabras” (visual word form area: VWFA) en lectores de diferentes culturas: estudios con la
fMRI han mostrado que el VWFA se activa tanto en lectores chinos como ingleses, pese a que
ambos sistemas ortograficos son muy diferentes entre si (Bolger, Perfetti y Schneider, 2005). Sin
embargo, los primeros sistemas de escritura surgieron aproximadamente entre el 5000 y 4000 a.
C, una cantidad de tiempo insignificante para que, a causa de procesos evolutivos, se hayan
desarrollado mecanismos cerebrales especializados para la lectura en el Homo sapiens (Dehaene,
2009). Frente a este problema, llamado “la paradoja de la lectura”, el neurocientifico Stanislas
Dehaene propuso la hipétesis del Reciclaje Neuronal (RN).

Resumidamente, la hipétesis del RN sostiene que el aprendizaje cultural, es decir, la capacidad
humana para crear y emplear objetos culturales novedosos, como la lectura y la aritmética, se
basa en un proceso de “reorientacion” o de “reciclaje” de circuitos cerebrales preexistentes
(Dehaene, 2005). No obstante, no cualquier mecanismo cerebral puede ser la base de cualquier
aprendizaje cultural, sino sélo aquellos circuitos que inicialmente estaban dedicados a funciones
similares. En cuanto a la lectoescritura, se estima que el procesamiento visual —particularmente las
vias visuales para el reconocimiento invariante de objetos, presente en todos los primates- se
encuentra fuertemente asociado a esta capacidad (Dahaene, 2014). Dehaene explica que la
arquitectura del cerebro humano esta restringida genéticamente y comparte algunos rasgos con
la de los primates no humanos. Pero, ademas, el cerebro humano posee un margen de
variabilidad producto de la plasticidad cerebral’> que puede dar lugar a algunos “cambios” y
"ajustes” de la arquitectura neuronal preexistente, posibilitando asi la adquisicion de objetos
culturales novedosos.
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Esta hipotesis, junto a la evidencia cientifica que la avala, converge con las investigaciones
psicolégicas citadas anteriormente. Por ejemplo, el fendmeno de la escritura especular
espontanea se ha interpretado como un fendmeno psicoldgico producido por las restricciones
que impone el cerebro al momento de adquirir un artefacto cultural como la escritura. De este
modo, la evidencia psicoldgica sobre los efectos cognitivos de la alfabetizacion conjuntamente
con la hipotesis del RN y la evidencia sobre la que se basa, apoyan dos premisas que hasta el
momento han pasado ampliamente inadvertidas en la literatura filosofica sobre la relacion
lenguaje-pensamiento:

i- Los cambios en la estructura cognitiva producidos por la adquisicion de capacidades
lingUisticas no ocurren una Unica vez en la ontogenia con la adopcion del lenguaje verbal. En
cambio, se evidencian cambios significativos posteriores a la adquisicion del habla, que se
relacionan con el aprendizaje de otras capacidades lingUisticas distintas.

ii- Los efectos cognitivos de la lectoescritura parecen proporcionar un ejemplo
paradigmatico de cambios internos puntuales, tanto a nivel conductual como funcional/cognitivo.

Estas observaciones muestran la necesidad de plantear un analisis de la relacion lenguaje-
pensamiento que admita las particularidades del lenguaje escrito, con independencia de que este
sea filogenética y ontogenéticamente posterior al lenguaje verbal. Asimismo, resulta pertinente
desarrollar una explicacion del fendmeno de la lectoescritura que tenga en cuenta su caracter
interno; ya que, hasta el momento, sélo han sido analizadas sus caracteristicas materiales y
externas por parte de los tedricos de la mente extendida, que suponen un enfoque del lenguaje
como “andamiaje” (Clark, 2002). Por otra parte, el enfoque del lenguaje como reestructuracién
cognitiva (Dennett, 1994), si bien es coherente y admite un rol participativo de la escritura en la
reestructuracion, se centra principalmente en el lenguaje verbal y no presta mayor consideracion
al asunto de la escritura. La insuficiencia de estos enfoques a la hora de explicar la relacién
escritura-cognicion, llevan a la necesidad de plantear un enfoque alternativo.

En mi TFL propuse pensar tentativamente en una perspectiva vygotskiana restringida, que consiste
en pensar, como propuso Vygotsky (1934), que la internalizacién de un sistema de signos
culturalmente elaborados trae como consecuencia ciertas transformaciones a nivel individual, en
tanto crea un vinculo entre las formas tempranas y tardias del desarrollo psicoldgico del sujeto.
Sin embargo, propuse ademas pensar que este proceso de internalizacion de invenciones
culturales obedece a ciertas restricciones que dan forma a los artefactos culturales, pero también,
en alguna medida, a los procesos psicologicos internos que intervienen en su adquisicion. Estas
“restricciones” son de dos tipos. Por un lado, algunas de ellas consisten en restricciones impuestas
por la arquitectura cerebral (Dehaene, 2014). Por ejemplo, dadas las restricciones impuestas por el
sistema visual, la morfologia de los sistemas de escritura de todas las culturas estd compuesta por
un conjunto de configuraciones topologicamente adecuadas a las caracteristicas del sistema
visual humano (Changizi, et al.,, 2006). Por otra parte, hay restricciones culturales, que tienen lugar
en aquellos casos en los que el contexto historico-cultural en el que se desarrollaron los sistemas
de escritura ejercié presiones que moldearon algunas caracteristicas particulares de los sistemas
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ortogréaficos que no se ajustan suficientemente a las restricciones del sistema nervioso. Por
ejemplo, el hecho que existan letras y caracteres especulares en distintos sistemas de escritura, no
es favorable a la invariancia en espejo. Sin embargo, esta pudo haber sido una buena estrategia
para economizar el tipo de configuraciones de patrones en la conformacién de letras o caracteres
de un sistema. O bien, el surgimiento de estos caracteres pudo haber sido de indole practico,
como, por ejemplo, el cambio de orientacion (rotacion 90°) y la forma de los grafos sumerios
asociados al modo en que los escribas consideraban conveniente sostener la tabla y el punzon
cuando escribian. De este modo, puede pensarse que las propiedades que adquirieron los
sistemas ortograficos historicamente -ya sean fonolégicas, morfoldgicas, semanticas o sintacticas-
permeadas por los objetivos cognitivos de quienes los inventaron y trasmitieron, trajeron
aparejadas influencias cognitivas que se ven reflejadas en cambios a nivel funcional y
comportamental, y que, a su vez, se pueden evidenciar en fenédmenos tales como el de la
inhibicién de la escritura especular. Sin embargo, la tarea de determinar estas restricciones es
muy amplia, y quedara a la espera del desarrollo prospectivo de un trabajo efectivamente

interdisciplinario.

7. Conclusion

El objetivo de este trabajo fue proporcionar un analisis filosofico de la relacion entre el lenguaje
escrito y la cognicién. En primer lugar, tomé la nocion de tecnologia cognitiva que propone
Dascal (2002) en referencia al lenguaje natural, y sus respectivas distinciones, para analizar
especificamente qué tipo de TC es la escritura. Argumenté que el Unico intento por analizar a la
escritura en estos términos (Trybulec, 2013) era insuficiente, en la medida en que dejaba sin
explicar el caracter claramente interno de la lectoescritura, y, a su vez, problematico, dado su uso
de ejemplos metodoldgicamente inadecuados.

De modo alternativo, propuse pensar a la lectoescritura como una TC interna en relacién a tres
dimensiones de analisis empiricamente informadas: la histérica-cultural, la psicologica y la
neurocognitiva. En lo que respecta a la dimension histérica, a partir de los estudios de los
primeros sistemas de escritura, analicé cdbmo podrian haber co-evolucionado los artefactos
escritos en relacidn a los objetivos cognitivos de sus usuarios. En cuanto a la dimension
psicolégica, apoyandome en un conjunto de evidencia empirica reciente sobre los efectos
cognitivos de la alfabetizacion, argumenté que la nocion de TC interna podria proporcionar claves
conceptuales relevantes para explicar la relacion entre la lectoescritura y la cognicion.
Particularmente, esta nocién permite distinguir a la escritura de otras tecnologias que contribuyen
a la cognicion de modo primario, pero que no forman parte constitutiva de los propios procesos
cognitivos. Finalmente, en relacién con la dimensidon neurocognitiva, presenté la hipotesis del
reciclaje neuronal (Dehaene, 2014), que cuestiona alguno de los supuestos fundamentales tanto
de los enfoques mas radicales sobre la relacion lenguaje-pensamiento, como algunas de las
perspectivas moderadas que existen sobre esta relacion. Frente a ello, propuse tentativamente la
idea de enmarcar este analisis de la lectoescritura como una tecnologia cognitiva interna en una
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perspectiva vygotskiana restringida, que reuna la idea de Vygotsky (1978, 1934) de que la
internalizacién de un sistema de simbolos culturalmente elaborado trae como consecuencia
ciertas transformaciones y crea un vinculo entre las formas tempranas y tardias del desarrollo
psicolégico del sujeto, con la hipotesis del RN de Dehaene, que plantea una serie de restricciones
y “sesgos neuronales” sobre los que se asienta el aprendizaje cultural. Ademas, propuse trasladar
esta idea de las "restricciones” a un plano histdrico-cultural, en el cual las transformaciones de las
tecnologias cognitivas —como los sistemas de escritura- dependen también de las condiciones
gue se dan a nivel socio-histérico.

Investigar el vinculo entre el lenguaje escrito y la cognicidn resulta relevante no sélo porque su
tratamiento es extremadamente escaso en la literatura filoséfica de la mente y del lenguaje, sino
porque, ademas, el fendmeno de la lectoescritura relne la participacion de diversas capacidades
cognitivas (p. ej., percepcion visual, procesamiento fonoldgico, procesamiento semantico y
sintactico, accion motora, etc.), lo que lo vuelve particularmente interesante para el estudio de la
cognicion humana en general.

8. Notas

' La nocion de "moédulo” es definida por Fodor (1983) a través de nueve caracteristicas, entre las que se
encuentran la especificidad de dominio, el procesamiento rapido y el encapsulamiento informativo,
entre otras.

2 Se entiende por plasticidad cerebral a “cualquier cambio en los patrones de conectividad entre
células, junto con el cambio concomitante en la funcion” (Anderson, 2016: 3).
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Resumen

El objetivo de este articulo es caracterizar desde un punto de vista epistemoldgico los abordajes del
control motor desarrollados en el marco de la teoria de la simulacion motora (en adelante: TSM)
propuesta en Jeannerod (2006, 2001) y la teoria bayesiana del cerebro’ (en adelante: TBC) propuesta
en Friston et al. (2011), Friston et al. (2010) y Friston (2009, 2005). La caracterizacion se basa en las
herramientas conceptuales y metodologicas implementadas en ambas teorias, focalizando en
aquellas que resultan novedosas para el area del control motor. El trabajo pretende hacer un aporte
desde la epistemologia de las ciencias cognitivas hacia el area de estudio del control motor.

Palabras clave: control motor; teoria de la simulacion motora; procesamiento predictivo.

1. Introduccién

La TSM y la TBC son dos teorias neurocientificas que abordan la interaccion entre los dominios
de la cognicién, la percepcidon y la accién con vistas a comprender los mecanismos cognitivos y
cerebrales implicados en esa relaciéon (Gentsch et al. 2016). Caracteristicamente, ambos casos
encarnan propuestas sustentadas en la hipdtesis de que esos dominios se encuentran
estrechamente entrelazados. A partir de ello hacen aportes significativos y novedosos a
diferentes areas de las ciencias cognitivas especializadas en estudiar diferenciadamente esos
dominios. Tal es particularmente el caso del area del control motor, que se dedica al estudio de
la accion o mas precisamente de la capacidad del sistema nervioso para producir movimientos
coordinados (Schmidt et al. 2018; Edwards, 2010). En este contexto, el objetivo del presente
trabajo es caracterizar desde un punto de vista epistemoldégico los abordajes del control motor
desarrollados en la TSM y la TBC focalizando en las herramientas conceptuales y metodolégicas
que resultan novedosas para el area del control motor. Para alcanzar este objetivo propongo
comparar conjuntamente las teorias neurocientificas consideradas con aquellas que la literatura
del area control motor (cuyos maximos referentes en la actualidad son Schmidt et al. 2018;
Schmidt et al. 2014; Danion y Latash, 2012; Latash, 2012; Edwards, 2010; Rosenbaum, 2009)
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asume como dominantes; me refiero a la teoria del procesamiento de la informacién aplicada al
control motor (Schmidt et al. 2018; Schmidt et al. 2014; Schmidt, 1975; Adams, 1971) —en
adelante: TPI- y la teoria de los sistemas dindmicos aplicada al control motor (Latash, 2012;
Latash et al. 2007; Haken et al. 1985) —en adelante: TSD. En linea con ese objetivo y el camino
propuesto para alcanzarlo voy a defender dos hipotesis. La primera de ellas, a desarrollar en la
segunda seccidn, es que la TSM y la TBC se diferencian de la TPl en que aquellas abordan el
control motor desde un punto de vista corporizado mientras que esta Ultima lo hace desde una
perspectiva computacionalista. La segunda hipétesis, a desarrollar en la tercera seccién, es que
si bien la TSM, la TBC y la TSD coinciden en abordar el control motor desde un punto de vista
corporizado, las primeras lo hacen desde un enfoque corporizado diferente al de esta Ultima.
Concretamente, la TSM y la TBC adhieren a un enfoque corporizado representacionalista,
mientras que la TSD hace lo propio con un enfoque corporizado antirrepresentacionalista.

2. Computacionalistas vs corporizadas

2.a. Computacionalistas en el area del control motor

A mediados del siglo pasado la teoria computacional de la mente (o computacionalismo) se
consolidé como un punto de vista dominante dentro de la psicologia planteando que los
fendmenos mentales son manifestaciones de estados internos que resultan de un procesamiento
de informacidn. Esta idea se asienta en la hipotesis de que el cerebro es algo afin a, o comparable
con, una maquina (universal) de Turing; es decir, una maquina que manipula simbolos y arroja
resultados luego de transformar la informacién en base a reglas sintacticas muy simples
(Bermudez, 2014; Horst, 2011). Bajo esos términos, la teoria computacional de la mente ha dado
lugar a una abstraccion tedrica de la cognicion respecto de los detalles fisicos especificos donde
esta se implementa. Tal abstraccion ha permitido a los cientificos cognitivos concentrar sus
esfuerzos en el procesamiento de la informacién sin atender a los aspectos fisicos vinculados al
mismo (Horst, 2011). Hurley (2001) considera que esta caracteristica propia del
computacionalismo habilita una especie de “modelo sandwich” para abordar las funciones
cognitivas. Esto es, un modelo donde la cognicién, la Unica instancia del procesamiento de la
informacién considerada (en esta perspectiva) relevante para describir el comportamiento
inteligente, se encuentra atrapada entre medio de dos funciones de menor relevancia: la
percepcion y la accion. Asi entendido el funcionamiento de la mente, los sistemas dedicados a
la percepcion y a la accién adquieren roles secundarios. Esto es, al sistema perceptual solo se le
atribuye la funcion de traducir las entradas sensoriales en simbolos que puedan ser computados
en los sistemas propiamente cognitivos dedicados a la atencion, la memoria, el razonamiento, la
toma de decisiones, la imaginacion, etc. Al sistema motor solo se le atribuye la funcién de
ejecutar las 6rdenes resultantes de esos computos (Hurley, 2001).
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Los desarrollos filoséficos mas representativos del computacionalismo seguramente sean Fodor
(1983) y Fodor y Pylyshyn (1988). Estos trabajos han propuesto algunos lineamientos tedricos y
metodoldgicos muy influyentes (aun por estos dias) en las investigaciones de los cientificos
cognitivos. Tales lineamientos (como se vera en los siguientes parrafos) se reflejan en el area del
control motor a través de la TPI. Fodor (1983) presenta el modularismo. Una hipotesis acerca de
la cognicion en la cual se defiende que los sistemas periféricos (esto es, aquellos dedicados a la
percepcion y la accién) procesan la informacidn de una manera diferente que los sistemas
dedicados a la cognicién. El meollo de los argumentos de Fodor en ese texto es que los sistemas
periféricos son modulares, es decir, operan solo sobre cierta informacion muy especifica y con
independencia de la actividad de otros sistemas. Por tomar un ejemplo, un sistema periférico
puede estar dedicado solamente a reconocer el color rojo. En este caso, el sistema se activaria
solo cuando recibe informacion acerca de ese color. Luego, procesa esa informacion de manera
automatica e independientemente de la actividad de otros sistemas tales como los dedicados a
la forma de los objetos, por ejemplo. En cambio, los sistemas dedicados a la cognicion no son
especificos de dominio. Funcionan de marea horizontal, es decir, procesan (todos) un mismo tipo
de informacion —simbolos abstractos— y de manera similar —en base a reglas sintacticas bien
definidas (Bryson, 2005). En linea con la hipotesis modularista, Fodor y Pylyshyn (1988) sostienen
gue los estados representacionales, es decir, aquellos estados mentales que estan referidos al
mundo, son las unidades fundamentales del pensamiento y la cognicion (cfr. Chemero, 2009, pp.
20-22). En ese contexto, defienden que los estados representacionales tienen una estructura
sintactica y semantica combinatoria. Mas concretamente, que el contenido de las
representaciones es el producto de las operaciones computacionales llevadas a cabo por los
sistemas centrales, los cuales combinan y recombinan un mismo conjunto de simbolos abstractos
para dar lugar a diferentes representaciones. Bajo estos criterios el conocimiento puede
expresarse de manera proposicional, es decir, como una oracion que es o bien verdadera, o bien
falsa, y cuyos simbolos constituyentes pueden combinarse de diferentes maneras para dar lugar
a diferentes proposiciones (Foglia y Wilson, 2013). Por ejemplo, la proposicion “el perro de Maria
es marrén” puede ser verdadera o falsa, al tiempo que sus simbolos (“Maria”, “perro” y “marrén”)
pueden recombinarse para dar lugar a otra proposicién que sea o bien verdadera o bien falsa tal
como “Maria es un perro marrén”.

En el area del control motor el computacionalismo se introdujo a través de la TPI. Esta teoria
propone que los movimientos coordinados son el resultado de una serie de procesos centrales,
los cuales producen programas motores que ordenan al sistema motor la ejecucién de ciertos
movimientos. Los programas motores son constructos tedricos propuestos para representar las
estructuras cognitivas que organizan y controlan centralmente los muchos grados de libertad
involucrados en la ejecucién de una accion. Son fundamentales en la TPl dado que son
consideradas como las unidades informacionales basicas mediante las cuales las estructuras
anatémicas de los centros superiores del sistema nervioso (areas motoras corticales del cerebro)
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controlan los centros eferentes: regiones del cerebelo, tallo cerebral, médula espinal, unidades
motoras y musculos (Schmidt et al 2018, Edwards, 2010). La literatura especializada suele
reconocer dos modelos sobresalientes basados en este constructo: el modelo de bucle cerrado
de Adams (1971) y el modelo de bucle abierto de Schmidt (1975). Con una finalidad ilustrativa,
a continuacion voy a presentar el segundo de esos modelos, dado que es el Unico que sigue
defendiéndose enfaticamente en la actualidad (por ejemplo en Schmidt et al. 2018 y Schmidt et
al. 2014).

El modelo de bucle abierto describe un mecanismo de control en el cual la produccién de los
movimientos depende casi exclusivamente de los sistemas centrales. El flujo de informacion en
el modelo es el siguiente. Los sistemas centrales seleccionan una accién. Luego, activan el
programa motor especifico que pueda producir esa accion. Tal seleccion se transforma en una
orden al sistema motor para que este movilice los segmentos corporales correspondientes con
cierta velocidad y con cierta fuerza. Una vez ejecutados los movimientos, y habiendo obtenido
los resultados de la accion (esto es, las consecuencias sensoriales que registran los sistemas
perceptuales), los sistemas centrales evalUan la eficacia de los programas motores. A partir de
ello, corrigen la performance del mecanismo o bien modificando los programas motores
implementados, o bien creando otros nuevos. En la figura 1 puede apreciarse como fluye la
informacién en el modelo de bucle abierto y la importancia dada tanto a los programas motores

como al control centralizado del mecanismo.

PERCEPCION COGNICION SISTEMA,
MOTOR

ATENCION,
LOS RESULTADOS TOMA DE MOTOR
DECISION

RETROALIMENTACICHN SENSORIAL

Figura 1: Flujo de informacién en el modelo de bucle abierto.

2.b. Lineas corporizadas y control motor

En la actualidad la TPl y el modelo de bucle abierto gozan de un amplio reconocimiento dentro
del area de estudio del control motor. Son usualmente considerados como un tipo de abordaje
tedrico dominante e influyente en el area (por ejemplo en Schmidt et al. 2018 y en Edwards,
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2010). Sin embargo, ya desde fines de la década de 1980 coexisten con la TSD, la cual es una
propuesta teorica alternativa y critica que aborda el control motor desde una perspectiva
corporizada de la cognicién. En la actualidad, se suman a esta perspectiva corporizada, aunque
no con criticas directas a la TPI, la TSM y la TBC.

El rasgo mas caracteristico de las lineas de investigacion corporizadas de la cognicion es,
practicamente sin discusion, su énfasis en criticar aspectos centrales del computacionalismo.
Entre ellos, la idea (mencionada arriba) de que la cognicion puede abstraerse de los estados
corporales y estudiarse como el mero resultado de una serie de operaciones abstractas (Foglia y
Wilson, 2013; Hurley, 2001). Para ahondar en esta critica podrian diferenciarse dos aspectos
particulares del computacionalismo a los cuales se aplica. Por un lado, hacia aquella propuesta
de que el conocimiento se representa de manera proposicional y de que el significado de lo
representado surge de las relaciones entre los simbolos abstractos constituyentes, en cuyo caso
los estados perceptuales y motores resultan irrelevantes. Por otro lado, hacia la propuesta de
que la interaccion entre la cognicién y los sistemas periféricos se reduce a una mera
subordinacion de estos Ultimos a aquella por la cual la percepcidn solo es considerada como una
fuente de informacion para los sistemas centrales y el sistema motor un ejecutor las instrucciones
centrales (Foglia y Wilson, 2013; Hurley, 2001).

Otro de los aspectos caracteristicos de las lineas de investigacion corporizadas es su énfasis en
considerar y atender a una serie de hallazgos cientificos que, en contra del desprestigio del
cuerpo propuesto por el computacionalismo para abordar la cognicién, sugieren que la actividad
perceptual y motora influye decididamente en la actividad cognitiva. Por ejemplo, el hecho de
que los gestos que realizamos cuando hablamos no solo afectan la comunicacién interpersonal
y el procesamiento del lenguaje, sino que también se retroalimentan y cambian el pensamiento
del propio gestor (Foglia y Wilson, 2013, p. 321). Esto es, los gestos que se realizan mientras se
describe oralmente una accién alteran la forma en la que el hablante razona. Otro hallazgo de
grandisimo interés en los abordajes corporizados acerca del rol del cuerpo en la cognicién fueron
las neuronas espejo (en Di Pellegrino et al. 1992). Este conjunto neuronas puede definirse como
un sistema que se activa tanto cuando observamos una accion realizada por otros como cuando
nosotros mismos la ejecutamos. Desde un punto de vista corporizado, algunos trabajos (entre
ellos, Rizzolatti et al. 1996 y el propio Di Pellegrino et al. 1992) sugieren que el patron de
activacién de estas neuronas indica que ese sistema codifica tanto la informacion perceptual
como la informacién motora en base a un mismo mecanismo. Con lo cual, queda socavada
aquella idea propia del computacionalismo de que entre el sistema perceptual y el sistema motor
opera algun tipo sistema de procesamiento de la informacién centralizado.

Dentro de aquel contexto critico hacia el computacionalismo y con el ojo puesto en estos
hallazgos cientificos (entre otros), las lineas de investigacién corporizadas se proponen objetivos
novedosos, soslayados por los abordajes clasicos vinculados al computacionalismo: en particular,
investigar el rol que tiene el cuerpo en la cognicion. En relacion a este punto, las lineas de
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investigacion corporizadas pueden caracterizarse de manera muy general como propuestas
guiadas por la idea de que las capacidades que puedan plausiblemente ser consideradas
cognitivas integran necesariamente el entrelazamiento complejo del cerebro y el cuerpo del
agente, asi como también de algunos rasgos relevantes del medio ambiente donde este
interactua (Venturelli, 2013; Foglia y Wilson, 2013; Wilson, 2002). Sin embargo, cabe aclarar que
esta idea tan general acerca de la naturaleza de la cognicién no da lugar a un marco que pueda
considerarse unificado; es decir, que incorpore o proponga lineamientos conceptuales vy
metodoldgicos precisos al estilo de lo que sucede con las propuestas de Fodor y Pylyshyn para
el computacionalismo. Mas bien, esta idea es un punto de partida para una variedad de
propuestas de investigacion en ciencias cognitivas que, a pesar de que todas estan interesadas
en investigar el rol del cuerpo en la cognicion, lo hacen a partir de hipotesis diferentes y que en
muchos mantienen grandes disparidades entre si. Por tomar un ejemplo, Wilson (2002) reconoce
al menos seis hipétesis asociadas a las ciencias cognitivas corporizadas, las cuales paso a
enumerar y describir sucintamente a fin de ilustrar la variedad de propuestas de investigacion
suscritas a las ciencias cognitivas corporizadas:

1. La cognicién es situada: la actividad cognitiva tiene lugar en el contexto de un entorno
del mundo real, e implica intrinsecamente la percepcion y la accion.

2. Lacognicién es el resultado de constricciones temporales: la cognicién debe entenderse
en términos de como funciona bajo las presiones de la interaccion en tiempo real con el
entorno.

3. La cognicion se basa en la descarga de trabajo en el medio ambiente: nuestras
capacidades de procesamiento de informacion (por ejemplo, de atencion o memoria de
trabajo) se asientan en la informacién que podamos incrustar en el entorno para reducir
la carga de trabajo cognitiva. Para esta perspectiva, hacemos que el medio ambiente
retenga o incluso manipule la informacién para nosotros en objetos como ordenadores,
libros o sefales de transito.

4. La cognicion esta entrelazada con el medio ambiente: el flujo de informacion entre la
mente y el mundo es tan denso y continuo que, para los cientificos que estudian la
naturaleza de la actividad cognitiva, la mente sola no es una unidad de analisis
significativa.

5. La cognicidn esta orientada a la accion: la funcidn de la mente es guiar la accién, y que
la percepcién o los mecanismos cognitivos, deben comprenderse en términos de su
contribucién final al comportamiento motor apropiado para la situacion en la que el
agente se esta desenvolviendo.

6. Lacognicién fuera de linea, esto es, la actividad que se desarrolla en ausencia de entradas
fisicas relevantes para la tarea, se basa en el cuerpo: incluso cuando se desacopla del

entorno, la actividad de la mente se basa en mecanismos que evolucionaron para la
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interaccion con el entorno. Es decir, en los mecanismos de procesamiento sensorial y
control motor.

Cada una de estas hipotesis se sostiene en diferentes posicionamientos tedricos, o acerca de qué
es la cognicidn corporizada, y metodologicos, o acerca de como debe ser abordada. En la tercera
seccion de este articulo ahondaré en una de las tensiones que surgen entre dos de estos
posicionamientos en las ciencias cognitivas corporizadas: la  disputa entre
antirrepresentacionalistas y representacionalistas. En lo que sigue de esta seccion no entraré en
detalles acerca de estas tensiones y me dedicaré a explicitar algunas de las caracteristicas de la
TSD, la TSM y la TBC que permiten suscribirlas conjuntamente a la perspectiva corporizadas, lo
cual las diferencia (conjuntamente) de la TPI.

La TSD se introdujo en el area del control motor a fines de los ochenta como una alternativa
critica a la TPI. El foco de la discrepancia estaba puesto principalmente sobre la nocion de
programa motor propuesta en la TPI. En contra de esa nocidn, la TSD defiende que el control de
los movimientos no esta regulado por ningun tipo de estructura cognitiva, entidad mental o
estado interno que ejerza algun tipo de control centralizado. En cambio sostiene que esta
capacidad es una propiedad que emerge de una interaccion dinamica entre el sistema motory
el ambiente (Edwards, 2010; Kelso, 1988). Un sistema dinamico es un conjunto de variables
cuantitativas que cambian continua, concurrente e interdependientemente a lo largo del tiempo
de acuerdo con leyes que pueden describirse mediante un conjunto de ecuaciones matematicas
(Chemero, 2009). Una de las caracteristicas mas importantes de estos sistemas es que son no
lineales. Es decir, poseen un comportamiento no expresable como la suma de los
comportamientos de sus partes componentes. En el marco de la TSD, la aplicacién de estos
conceptos al caso particular del control motor generalmente es acompafada por tres principios.
El primero de ellos dice que el sistema motor esta constrefiido por el ambiente y que solo puede
evolucionar dentro de ciertos limites fisicos (de espacio y de tiempo). El segundo principio dice
que de la interaccién entre el sistema motor y el ambiente emergen patrones de movimientos
autoorganizados, los cuales le permiten al organismo adaptarse al entorno. El tercero dice que
ante diferentes constricciones ambientales, el sistema tiende a producir ciertos patrones de
movimientos especificos y predeterminados (Edwards, 2010). En suma, la TSD arroja un marco
descriptivo del control motor en el cual se aborda la capacidad desestimando la injerencia de
aspectos cognitivos y focalizando en el rol del cuerpo y el ambiente para su desarrollo.

Por su parte, la TSM se focaliza en abordar lo que en el marco de la teoria se ha dado en llamar
cognicién motora; esto es, la forma en que pensamos y concebimos las acciones (cfr.
Sommerville y Decety, 2006, p. 179). Para ello se apoya en un constructo teorico particular: la
simulacion motora. Esta puede definirse como un mecanismo subyacente a la actividad cognitiva
referida a las acciones que, si bien se implementa en las instancias previas a la puesta en practica
de los movimientos, compromete la actividad neuronal del sistema motor vinculada a ellos,

incluidos los mecanismos de control motor (Gentsch, 2016). En la tercera seccion de este articulo
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profundizaré acerca de cdmo se describen estos mecanismos en el marco de la teoria. El
concepto de simulacion motora se sustenta en una serie de hallazgos que capturaron la atencién
de muchos neurocientificos a mediados de la década de 1990. Especialmente de quienes
propusieron por aquel entonces la TSM. Tales hallazgos indican que al imaginar y al ejecutar una
accién se activan las mismas areas cerebrales®. En concreto, Decety (1996) y Jeannerod (1994)
detectaron que algunas areas del sistema motor (el cortex motor primario, la via corticoespinal,
el cortex premotor, algunas areas del cerebelo y el ganglio basal) y algunas areas corticales de
asociacion (cértex prefrontal y cértex parietal) se activan de manera similar al ejecutar una accién
y al imaginarla. Los proponentes de la TSM interpretaron estos hallazgos como una especie de
ventana para estudiar los mecanismos subyacentes a la cognicion motora (cfr. Jeannerod, 2006,
pp. 23-44). Ello a partir de considerar que la imaginacion motora, al ser una actividad que se
desarrolla en ausencia de entradas y salidas fisicas relevantes (o en modo fuera de linea), permite
estudiar todos los aspectos cognitivos de la accion sin, o antes de, que estas se ejecuten. En
suma, la TSM aborda la cognicién motora focalizando en la imaginacién motora y bajo la idea
de que los mecanismos subyacentes a esta capacidad se basan en la actividad de los recursos
neuronales propios del sistema motor dedicados a las funciones motoras.

Por Ultimo, la TBC ofrece un marco unificado que no esta focalizado en una funcién o capacidad
cognitiva en particular como en el caso de la TSD y la TSM, sino que alcanza a una variedad de
fendmenos psicoldgicos y cerebrales. Entre los fendmenos alcanzados se incluye el control
motor. Dicho marco esta sujeto a la idea de que el funcionamiento general del cerebro puede
explicarse en base a un conjunto de mecanismos, los cuales pueden ser descritos en términos de
un procesamiento predictivo de la informacién (Colombo y Hartman, 2015). Concretamente, la
TBC aborda el cerebro como si este 6rgano fuera una maquina cuyo objetivo principal es reducir
sus niveles de incertidumbre acerca de los estados sensoriales futuros. En linea con ello, propone
que para cumplir con ese objetivo implementa dos mecanismos profundamente entrelazados:
uno denominado inferencia perceptual y otro denominado inferencia activa. En el primer caso,
esta maquina produce representaciones estadisticas acerca de las causas en el mundo de los
datos registrados en el pasado. De tales representaciones, deriva predicciones acerca de las
sensaciones que se registraran en el futuro. Si las predicciones son acertadas, los niveles de
incertidumbre bajan. De lo contrario, los niveles de incertidumbre se elevan. En el segundo caso,
el cerebro produce acciones para intervenir en el mundo y adecuarlo a sus propias
representaciones y a las predicciones que se derivan de ellas. Si esas acciones efectivamente
logran adecuar el mundo a las representaciones y las predicciones derivadas de ellas, los niveles
de incertidumbre bajan (Friston, 2010).

Una de las caracteristicas mas importantes del marco unificado que ofrece la TBC es la
matematica bayesiana que implementa para describir a nivel algoritmico® el funcionamiento del
cerebro. Formalmente, el teorema de Bayes expresa la probabilidad condicional de una
proposicion A dado B, o P(A|B), en base a la distribucion de la probabilidad condicional de la
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proposicion B dado A, o P(B|A), y la distribucion de la probabilidad marginal de A. La forma de
la funcion es la siguiente:

P(A[B)= P(BIA).P(A)
P(B)

Tal forma permite calcular el modo en que los valores de probabilidad de una proposicién
condicional cambian ante una variacién en el valor marginal de la proposicion condicionalizada
(Papineau 2012; Chater et al. 2006). En la interpretacion de la TBC, la funcion describe la dindmica
de cambio en los grados de probabilidad que las representaciones estadisticas asignan a las
entradas sensoriales a medida que se registran otras nuevas. Bajo estas condiciones, el control
motor es descripto como el resultado de un procesamiento de la informacién que, a diferencia
de lo que ocurre en la TPI, implica una interacciéon dindmica entre el sistema perceptual, los
sistemas dedicados a las funciones de alto nivel tales como representar, el sistema motor y el

ambiente.

3. Corporizadas antirrepresentacionalistas vs. Corporizadas representacionalistas

Tal como adelanté en la seccion anterior, en la presente me abocaré a una de las controversias
mas importantes entre las lineas de investigacion corporizadas: sus diferentes posicionamientos
en torno al representacionalismo. Al respecto, Chemero (2009) reconoce dos enfoques al que
adhieren las lineas de investigacién corporizadas: el enfoque antirrepresentacionalista y el
enfoque representacionalista. El primero se caracteriza por rechazar el computacionalismo y el
segundo por rechazar solo la version clasica del mismo. El propio autor caracteriza la versién
clasica del computacionalismo como un tipo particular de representacionalismo, el cual se afirma
puntualmente en las ideas de Fodor y Pylyshyn presentadas en la seccién anterior. Tal como lo
he desarrollado alli, estos autores proponen que las representaciones mentales son en rigor un
conjunto de procesos (computos) organizados centralmente, los cuales manipulan simbolos
abstractos segun algunas reglas sintacticas bien definidas -otras versiones de
representacionalismo, en cambio, proponen que las representaciones no se estructuran
sintacticamente (cfr. Chemero 2009, p. 20). Ademas de rechazar el computacionalismo, el autor
entiende que las lineas de investigacion corporizadas antirrepresentacionalistas consideran que
para explicar la cognicidn es necesario utilizar las herramientas matematicas de la teoria de los
sistemas dinamicos. Es decir, abordar los fendmenos psicolégicos como si estos fueran una
propiedad que emerge de la interaccidon de algunas variables, en este caso un agente y el
ambiente en el que se desenvuelve, la cual puede representarse con un conjunto de ecuaciones
matematicas. Por su parte, las lineas corporizadas representacionalistas, aunque aceptan el
computacionalismo para explicar la cognicién, lo hacen con algunos reparos respecto de las
posturas clasicas. Particularmente en torno a la idea clasica de que la cognicién se basa en un
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sistema centralizado que computa simbolos abstractos, no referidos a estados corporales
concretos. En linea con ello, proponen que la cognicion se basa en una estructura del
procesamiento de la informacion descentralizada que manipula simbolos referidos a estados
corporales concretos, tal como los estados neuronales de los sistemas perceptual y motor, o el

propio movimiento de los segmentos corporales.

El marco de analisis que propone Chemero permite hacer explicitas algunas de las diferencias
existentes desde un punto de vista epistemoldgico entre el abordaje del control motor
desarrollado en la TSD y aquellos desarrollados en la TSM y la TBC. Concretamente, permite
sefialar que la TSD adhieren al enfoque antirrepresentacionalista, mientras que la TSM y la TBC
adhieren al enfoque representacionalista. A continuacién voy a caracterizar los abordajes del
control motor propuestos por todas estas teorias, concentrandome en aquellos rasgos que

permiten visibilizar cdmo suscriben a esos respectivos enfoques.

La adherencia de la TSD al enfoque antirrepresentacionalista resulta bastante evidente dado lo
expuesto en la seccién 1. Alli indiqué que esta surge como una alternativa critica a la TPI, en
particular a la nociéon de programa motor, y que aborda el control motor con las herramientas
de la teoria de los sistemas dinamicos. Sin embargo hay todavia que ilustrar cémo se instancia
la TSD en un modelo especifico del control motor. Tal ilustracién permite reconocer en
profundidad cuales elementos descriptivos en la TSD se ajustan a los requerimientos del enfoque
antirrepresentacionalista. El modelo Haken-Kelso-Bunz (Haken et al. 1985), o modelo HKB, acerca
de la coordinaciéon bimanual resulta muy adecuado a estos fines dado que, ademas de ser
paradigmatico dentro del area del control motor, es una referencia casi obligada para
comprender la TSD (véase por ejemplo en Edwards, 2010 o en Latash, 2012). La coordinacion
bimanual es uno de los fendomenos que histéricamente mas ha llamado la atencién en el area.
Puede definirse como un cambio repentino y sin control consciente en el patron de los
movimientos que desarrollan los dedos indices cuando se mueven a velocidad creciente hacia
los laterales. Caracteristicamente, el cambio repentino se da solo cuando los agentes aceleran la
frecuencia del movimiento asimétrico (o patrén fuera de fase) —esto es, que los dos dedos indices
se mueven hacia un mismo lateral. Alcanzada una frecuencia determinada, los movimientos
cambian bruscamente a un modo simétrico (o patrén en fase) —esto es, que los dos dedos se
mueven hacia diferentes laterales. En la figura 2 se ilustran graficamente los movimientos en fase
y fuera de fase.

N>
MOVIMIENTO EN FASE MOVIMIENTO ANTI-FASE

Figura 2: Movimiento en fase y fuera de fase (Sleimen-Malkoun et al.
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En 1981, J. A. Scott Kelso desarrollé un experimento para medir algunas variables asociadas a
este fendmeno. En él, se les indic6 a los agentes que realizaran los movimientos fuera de fase
ajustando el ritmo a los sonidos de un metrénomo. Los resultados del experimento mostraron
que cuando el metrénomo alcanzaba cierta frecuencia, se producia un cambio espontaneo a
patrones en fase (véase: Kelso, 1981). En funcidn de esos datos, Haken et al. (1985) construyeron
un modelo basado en la TSD, que describe el cambio en los patrones de movimiento como un
ajuste hacia dos atractores: uno que organiza el sistema motor hacia el patrén antifase y otro
que lo hace hacia el patrén fase. Segun el modelo, cuando el ritmo del metrénomo tiene
velocidades bajas, ambos atractores estan activos y proporcionan al sistema una estabilidad
suficiente como para que el agente pueda elegir libremente entre los dos patrones de
movimiento. Sin embargo, cuando la velocidad aumenta hasta cierto punto critico, el sistema se
desequilibra y en respuesta se autoorganiza hacia un solo atractor: el patrén en fase.

En el caso de la TSM y la TBC, sus respectivas suscripciones al enfoque representacionalista se
visibilizan al exponer algunos rasgos del computacionalismo que incorporan en sus abordajes
del control motor. En la TSM, el computacionalismo es incorporado tanto para describir el
mecanismo de simulacion motora como para sefialar aquellos recursos del sistema motor en los
cuales se basa la cognicion motora. Concretamente, Jeannerod (2006, 2001) utiliza el modelo
computacional de Wolpert et al (1995), el cual fue originalmente propuesto para explicar el
control motor, a fin de sefialar los mecanismos subyacentes a la simulacion motora. El modelo
describe el control motor como el resultado de una interacciéon dinamica entre dos dispositivos
de procesamiento de la informacién: un controlador y un predictor. El controlador tiene como
entrada una accion deseada y datos acerca del grado de error entre la accién seleccionada y los
movimientos ejecutados. Como salida tiene una sefal eferente, la cual activa aquellos comandos
motores que corregiran los movimientos para producir la accidn seleccionada. El predictor tiene
como entrada una copia de aquella sefial, o también, “copia de la eferencia”, que activa los
comandos motores. Como salida tiene una sefal que estima o predice el grado de error de los
movimientos que generaria tal activacion, la cual es enviada al controlador. La figura 3 ilustra
como fluye la informacion entre este sistema de modelos internos para controlar los

movimientos.

ACCION COMANDO
A g (OTROLADOR g wotor
F 3

ERROR
COPIA DE LA
EFEREMCIA

PREDICTOR -

MOVIMIENTO
EIECUTADO

RETROALIMENTACION SENSORIAL

Figura 3: Flujo de informacién entre el controlador y el predictor.
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Jeannerod (2006, 2001), siguiendo casi al pie de la letra el modelo de Wolpert y compafiia,
propone que cuando la cognicion motora opera en modo fuera de linea, como en el caso de la
imaginacién motora, las sefiales que activan los comandos motores son inhibidas. En
consecuencia el sistema motor no ejecuta los movimientos que producirian la accion
seleccionada sino solamente una simulacion de los errores que se registrarian al reclutar esos
comandos motores. De ese modo, y tal como se puede apreciar en la figura 4, el mecanismo de
simulacién motora es descrito computacionalmente solo con el bucle que incluye la actividad

| comanpo
MOTOR

del predictor y el controlador.

ACCION

R g CONTROLADOR

ERROR
COPIA DE LA
EFEREMCIA

B

COMPARADOR PREDICTOR

MOVIMIENTO
EJECUTADO

RETROALIMENTACION SENSORIAL

Figura 4: Flujo de informacién durante la simulacién motora.

Con el modelo de Wolpert y compaiiia, Jeannerod da sustento a la idea de que la simulacion es
una actividad mental que, si bien no compromete la movilizacién de los segmentos corporales,
esta referida a los mecanismos neuronales dedicados al control motor en los que aquellos si se
comprometen (O'Shea y Moran, 2017). Bajo esas consideraciones, es posible decir que la TSM
introduce un modelo computacional para describir la manera en que la cognicion motora se
basa en ciertas modalidades especificas: concretamente, en la actividad neuronal del sistema
motor. Este modo de encarar el abordaje de la cognicion motora visibiliza la adhesion de la teoria
a un enfoque corporizado representacionalista.

En la TBC el computacionalismo es incorporado como un elemento del marco unificado
mencionado en la seccién anterior, con el cual se describen las tareas que lleva a cabo el cerebro
para reducir la incertidumbre en los mecanismos de inferencia perceptual e inferencia activa.
Friston et al. (2011), Friston et al. (2010), Friston (2009, 2005) proponen que el cerebro funciona
como un sistema de control jerarquizado, y al mismo tiempo descentralizado, cuyo objetivo es
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reducir las sefiales de error predictivo que ingresan. Tal sistema procesa informacion
probabilistica en base a una organizacién de capas constituidas por modelos generativos*, las
cuales se superponen verticalmente unas con otras. A su vez, al interior de estas capas, los
modelos generativos estan interconectados horizontalmente entre si. Bajo este esquema, cuando
ingresan datos sensoriales, se activa un conjunto de modelos generativos localizados en diversas
capas superpuestas que luego envian sefiales predictivas de arriba hacia abajo y sefales de error
predictivo de abajo hacia arriba (Clark, 2015). En la figura 5 puede apreciarse como fluye la
informacién entre y dentro de las capas.

motor

olfaction

visual

processing hierarchy

glaleral fopward

Figura 5: La estructura jerdrquica de modelos generativos en el cerebro bayesiano (Friston, 2005, p. 818).

Cuando los receptores sensoriales (visuales, olfativos, gustativos, vestibulares, articulares,
musculares, auditivos y tactiles) son estimulados, las capas inferiores de la jerarquia envian
seflales de error predictivo hacia arriba. Las capas superiores de la jerarquia integran la
informacién sensorial que se registra en los niveles inferiores y producen nuevos modelos
generativos. Luego estos Ultimos derivan predicciones ajustadas a los nuevos datos. Este es el
mecanismo computacional que estd implicado en la inferencia perceptual. Cuando la
propagacién de aquellas predicciones alcanza los niveles mas bajos de la jerarquia, se pone en
marcha el mecanismo de inferencia activa. En este caso, las sefiales predictivas activan aquellos
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comandos motores que obliguen al ambiente a producir datos que satisfagan las predicciones
derivadas de los modelos generativos (cfr. Clark, 2015, pp. 135-149). La figura 6 ilustra la
interaccion dinamica entre los modelos generativos, los comandos motores y el mundo
implicada en la inferencia perceptual y la inferencia activa.

REMCIA-
O — DATOs SE
NSO.-?

£ ERROR PREDICTI g

__INFE

PERCEP
gRPt -

;4':5.!'

COMANDO

Figura 6: flujo de informacion entre los modelos generativos, los comandos motores y el mundo.

Con lo expuesto arriba es posible concluir que la TBC incorpora una version del
computacionalismo que no es clasica. Esto es, una versidon que explica el funcionamiento general
del cerebro como el resultado de un procesamiento de la informacion basado en un
entrelazamiento de los sistemas perceptual y motor, asi como también del ambiente. En
concreto, describe un sistema que computa descentralizadamente la informacién, y en
interaccion dindmica tanto con los estados del cuerpo del agente como con el ambiente en el
cual este se desenvuelve. Por estas razones, la TBC adhiere al enfoque representacionalista de la
vision corporizada.

4. Conclusiones

En este trabajo caractericé las herramientas conceptuales y metodoldgicas con las cuales la teoria
de la simulacion motora y la teoria bayesiana del cerebro abordan el control motor. A fin de
hacer evidentes las novedades del caso para el area del control motor, comparé esas
herramientas con aquellas implementadas en la teoria del procesamiento de la informacién y la
teoria de los sistemas dinamicos, las cuales son sefialadas por la literatura especializada como
las dos teorias dominantes acerca de esta capacidad. Los resultados del tratamiento indican que
las herramientas implementadas en la teoria de la simulacién motora y la teoria bayesiana del
cerebro habilitan a considerar que ambas teorias manan de lineas de investigacion corporizadas
0, mas precisamente, lineas adherentes a un enfoque corporizado representacionalista. En tanto
corporizadas se distinguen de, y son alternativas criticas a, la teoria del procesamiento de la
informacidén, que es una teoria computacionalista. En tanto corporizadas representacionalistas
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se distinguen de la teoria de los sistemas dinamicos, la cual adhiere a un enfoque corporizado
antirrepresentacionalista. Con todo, el tratamiento ofrecido brinda algunos elementos para
ordenar, bajo criterios epistemoldgicos, un area diversa, en continua evolucién y poco explorada

por los filésofos como lo son las ciencias cognitivas del control motor.

5. Notas

1. La literatura filoséfica asociada a estos temas (e. g. Clark, 2015, Clark, 2013, Colombo y Hartman,
2015, Colombo y Seriés, 2012), en los cuales se basa gran parte de mi mi analisis, no se refiere a los
trabajos de Friston y colaboradores como exponentes de una “teoria bayesiana del cerebro”.
Generalmente los identifica como propuestas particulares y muy destacadas que se desarrollan dentro
de un "marco de procesamiento predictivo” —esto es, bajo la idea de que el cerebro es una maquina
predictiva—, y desde una perspectiva bayesiana —estos es, bajo la idea de que dicha maquina predice
en funcion de una matematica bayesiana. En este trabajo utilizaré el término “teoria bayesiana del
cerebro” para referirme al marco de procesamiento predictivo y a la perspectiva bayesiana con el
objetivo de simplificar las nomenclaturas.

2. Decety (1996) y Jeannerod (1994) detectaron que algunas areas del sistema motor (el cortex motor
primario, la via corticoespinal, el cortex premotor, algunas areas del cerebelo y el ganglio basal) y
algunas areas corticales de asociacién (cortex prefrontal y cortex parietal) se activan de manera similar
al ejecutar una accion y al imaginarla.

3. Me refiero al nivel algoritmico que Marr (1982) distingue del computacional y del de
implementacién. En el nivel computacional se describe lo que hace el sistema, es decir, las tareas
especificas que se realizan durante el desarrollo de una, o conjunto de, capacidad/es cognitiva/s. En
este nivel se hace foco sobre las operaciones de entrada y salida de informacion en (o funciones de)
los distintos dispositivos del sistema. En el nivel algoritmico se describe cdmo es que el sistema hace
lo que hace. Aqui se representan matematicamente (con algoritmos) las funciones matematicas en
base a las cuales el sistema transforma la informacién de entrada en informacién de salida. Por su
parte, en el nivel de implementacion se describe cdmo se realizan fisicamente (en el cerebro) las
operaciones computacionales. Aqui se hace foco sobre la actividad neuronal implicada en esas
capacidades cognitivas (véase: Marr, 1982, pp. 29-39).

4. Los modelos generativos son definidos por el propio Friston como mapeos probabilisticos de las
causas hacia las consecuencias observadas (datos). Por lo general, se especifican en términos de la
probabilidad de obtener algunos datos dadas sus causas y los antecedentes (Friston, 2009).
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Resumen

La creciente disponibilidad de técnicas de neuroimagen durante los afios noventa favorecio el desarrollo
de un programa de investigacién que afirma que las neurociencias pueden aportar conocimiento Util para
las practicas de ensefianza, el Programa Mente Cerebro Educacién (PMCE). La presente investigacion es
una aproximacion a los problemas epistemoldgicos de este campo de estudio, siguiendo la tradicion de
filosofia de las ciencias centrada en las practicas. La primera pregunta que guia esta investigacion es jcuéles
son las contribuciones y limites de la investigacion neurocientifica para realizar aportes a la practica
educativa? Se encuentra que las neurociencias cognitivas realizan multiples aportes para abordar temas de
educacion. Fundamentalmente agregan un nivel de anélisis mediante el uso de nuevos instrumentos. Esto
permite crear o reformular los modelos y las explicaciones sobre los procesos cognitivos, los procesos de
desarrollos y los procesos de aprendizaje. Respecto de los limites, se encuentran limites metodoldgicos
vinculados a la validez ecolégica de los resultados y la relevancia del tipo de dato, concluyendo que la
investigacion neurocientifica no es la investigacién mas apropiada para evaluar la efectividad de cierta
practica educativa, pero si puede ayudar a explicar la efectividad. La segunda pregunta de la investigacion
es jcomo deberia llevarse a cabo una investigacién en el PMCE para que permita aportar conocimiento o
intervenciones a la practica educativa? El estudio de las propuestas y los debates de les cientifiques
permitié identificar dos marcos programaticos: el marco traslacional y el marco interactivo. Cada marco
plantea diferentes objetivos para el programa, ordena de diferentes modos las relaciones disciplinares y
propone diferentes planes de trabajo. El analisis mostré que el marco traslacional es inadecuado para

proyectar el PMCE y que el marco interactivo es superador.

Palabras clave: neurociencias, educacion, filosofia de las neurociencias

1. Introduccién

A finales de 2016, principios de 2017, se presenta una breve discusion en los medios sobre el
método de alfabetizacidén adecuado, una discusion planteada en términos de “el método de
conciencia fonoldgica” versus “el método psicogenético” (Castedo, 2016; Clarin.com, 2016; La
Nacion, 2016; Otero, 2017; Scheuer, 2017). En dicha discusidon varias caracteristicas de los
métodos estaban en disputa, pero una me llamo6 la atencion, la busqueda por respaldo
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neurocientifico, es decir, cual de las intervenciones es avalada por evidencia neurocientifica.
Durante mi investigacién pude constatar que en diferentes debates sobre educacién se
invocaban las investigaciones neurocientificas para respaldar propuestas e intervenciones, pero
ison relevantes las investigaciones neurocientificas para tomar decisiones en contextos
educativos? ;Qué caracteristicas deberia tener la investigacion para poder informar préacticas
educativas? ;Hasta donde pueden aportar esas investigaciones y cuando se sobreexige sus
posibilidades?

1.1 El Programa Mente, Cerebro, Educacion

La Comision Europea invirtié 1.2 mil millones de délares en el proyecto “Human Brain”, mientras
que el gobierno de Barack Obama realiz6 una inversion semejante en el proyecto BRAIN;
proyectos que atestiguan el interés publico de los paises centrales por desentraiiar el modo en
que el cerebro humano determina el comportamiento. El entusiasmo por las neurociencias
también se ve en Argentina. Muches investigadores argentines han escrito libros de divulgacién
cientifica sobre neurociencias cognitivas. La Universidad Nacional de Coérdoba inicia las
actividades del Doctorado en Neurociencias en 2010. Las neurociencias gozan de una creciente
visibilizacién, importancia y legitimidad, diversificando sus ambitos de injerencia desde la clinica
hasta la actividad juridica.

Entre los campos de actividad que se estan viendo interpelados por la neurociencia se encuentra
la educacion. La disponibilidad de técnicas de neuroimagen permitié medir la actividad cerebral
durante actividades relevantes en educacién como la lectura o la resolucion de problemas
matematicos, y ademas medir los cambios de los correlatos neuronales de los procesos
cognitivos durante el aprendizaje y el desarrollo. La creciente disponibilidad de estas técnicas
durante los afios noventa favorecio el desarrollo de proyectos de investigacion que afirmaban
gue las neurociencias podian aportar conocimiento Util para las practicas de ensefianza. Por
ejemplo, la posibilidad de obtener datos sobre los efectos del aprendizaje en la actividad y
estructura neuronal permite comprender diferentes trayectorias de desarrollo y comprender
procesos cognitivos sobre los que no se tendrian suficientes conocimientos o detalles mediante
métodos que solo estudian el comportamiento. Este programa de investigacion toma varios
nombre: Neuroeducacion, Neurociencia Educacional, Mente Cerebro Educacién, Neurodidactica,
Neuropedagogia, entre otros. A los fines de este trabajo utilizaré la expresion Programa Mente,
Cerebro, Educaciéon (PMCE).

El programa se desarrollé en paises como EEUU, Reino Unido, Japdn, China, Alemania y Francia,
y recibio respaldo de numerosas instituciones, como la OCDE y la Royal Society. Se consolidé
progresivamente en diferentes instituciones, revistas especializadas, centros de investigacion,
departamentos en universidades y espacios de formacién, como programas de maestria o
doctorado especificos. Ademas, muchos articulos importantes para el programa se publicaron
en revistas de alto impacto como Science, Nature, Nature Neuroscience y Neuron. También es de
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destacar el surgimiento de usos pseudocientificos del PMCE. Basicamente usos del lenguaje de
las investigaciones neurocientificas para realizar propuestas que no estan debidamente
respaldadas.

En consonancia con los desarrollos propios de las neurociencias, también existe un incipiente
pero establecido desarrollo local del PMCE. Existen diferentes centros de investigacion que
estudian, por ejemplo, la relacion entre desarrollo del sistema nervioso, educacién y pobreza
(UNA, 2019), y la adquisicion de habilidades matematicas (UTDT, 2018). También se ha escrito
un libro, académico, sobre neurociencias, psicologia y educacién (Lipina & Sigman, 2012). Les
investigadores aparecen en los medios y suelen realizar charlas masivas. También han llegado a
la politica publica, mediante la plataforma PENCO, dependiente de CONICET, y mediante la
Fundacion INECO, que ha dado diversas charlas de formacion docente y materiales educativos,
en colaboracién con la provincia de Buenos Aires y el Ministerio de Educacion de la Nacién.

Las practicas relacionadas al PMCE generaron mucha adhesién y muchas criticas. Los topicos de
controversia son muchos. En los espacios de psicologia se suele observar un rechazo a priori del
programa de investigacion. Nora Merlin (Merlin, 2017a, 2017b) presenta una de las criticas mas
recurrentes en medios académicos: considera que las neurociencias contemporaneas son una
estrategia del sistema capitalista, en su variante neoliberal para colonizar la subjetividad de les
ciudadanes. Para la autora “el proyecto de las neurociencias no es inocente, apunta a la
medicalizacién de la sociedad, pretendiendo engrosar el mercado de consumo de medicamentos
acorde con las corporaciones de los laboratorios, asi como disciplinar y adaptar los sujetos a la
moral y la norma del dispositivo capitalista” (Merlin, 2017a). Estas criticas lineales de la cultura
neurocientifica como fuerzas de manipulacién a través de las que poderosos intereses pueden
controlar nuestros cerebros y comportamientos son problematicas. Hay diverses actores
involucrades en construir el mundo del cerebro por muchas y diferentes razones, y hacia
diferentes objetivos, algunos positivos, que a veces estan en competencia (Pykett, 2017). En ese
sentido las consecuencias de la cultura neurocientifica son mdultiples y la investigacion
neurocientifica se pueden articular en proyectos sumamente diferentes, por lo que no se puede
homogeneizar de ese modo.

Los desarrollos del PMCE en el contexto local muestran un conflicto entre un optimismo
vehemente sobre el potencial de las neurociencias para pronunciarse en temas de educacién y
una oposicién invalidante que a priori rechaza el proyecto. Surge la pregunta: ;Qué se puede
aportar desde la epistemologia?

1.2. Tipo de abordaje y contribuciones

La presente investigacidn es una aproximacion a los problemas epistemolégicos de este campo
de estudio, siguiendo la tradicion de filosofia de las ciencias centrada en las practicas. La primera
pregunta que guia esta investigacién es ;jcuales son las contribuciones y limites de la
investigacion neurocientifica para realizar aportes a la practica educativa? Por lo que el primer
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objetivo es caracterizar estas contribuciones y limites. La segunda pregunta de la investigacion
es jcomo deberia llevarse a cabo una investigacion en el PMCE para que permita aportar
conocimiento o intervenciones a la practica educativa? Para responder esta pregunta mi segundo
objetivo serd analizar, recomponer y mejorar los marcos programaticos que utilizan les

cientifiques para proyectar el programa de investigacion y establecer las relaciones disciplinares.

Modelo de le Modelo de le Modelo de
filésofe antropdlogue este estudio
Filésofes Filésofes Filésofes

A A
Y Y
Cientifiques Cientifiques Cientifiques

Figura 1. Modelos gréaficos que representan algunas relaciones entre el estudio de la ciencia y la
practica cientifica.

Para cumplir mis objetivos utilizaré una estrategia bidireccional. La estrategia consiste en estudiar
los debates de les cientifiques sobre cémo llevar a cabo investigaciones en el PMCE que se
encuentran en las principales revistas cientificas del programa y luego reconstruir los marcos
conceptuales que se utilizan para responder a las preguntas planteadas. Utilizaré la expresion
“marco programatico” para referirme al marco conceptual que de modo general ordena los
proyectos de investigacidn, que establece el modo de comprender las relaciones disciplinares y
establece los objetivos del PMCE. El proceso de analisis y recomposicidén permite articular en
marcos coherentes ideas que en la literatura se utilizan pero sobre las que no hay una reflexién
sistematica. Es importante notar que les mismes neurocientifiques afirman que “se necesita un
gran marco conceptual para comprender Mente Cerebro Educacion como un campo en
desarrollo” "(Ansari & Coch, 2006, p. 146). Esta estrategia intenta superar la estrategia normativa
de la filosofia de la ciencia clasica que era incapaz de atender a la especificidad disciplinar, e
intenta superar la estrategia descriptiva mas tipica de la antropologia de la ciencia que es incapaz
de realizar propuestas normativas sobre cémo investigar en ciencia (ver Figura 1). Con esta
estrategia bidireccional pretendo atender a la especificidad disciplinar y al mismo tiempo ofrecer
una epistemologia “normativa” (en un sentido laxo). Ademéas de reconstruir los marcos
programaticos el trabajo muestra como estos establecen o configuran un plan de trabajo. Con
“plan de trabajo” me refiero a la serie de etapas que caracteriza un determinado programa de
investigacion y organiza el proceso de investigacion y de disefio de intervenciones educativas.
Mi interés en este elemento reside en que muestra como el marco programatico influye en las

practicas concretas de investigacién y disefio.

Este texto se organiza de la siguiente manera. En la seccién dos respondo la primera pregunta.

Presento las caracteristicas constitutivas de una investigacion neurocientifica en temas
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educativos y luego destaco algunas contribuciones y limites actuales. En la siguiente seccion
respondo la segunda pregunta. Presento el marco traslacional, que afirma que el PMCE debe
realizar ciencia traslacional y presento varias criticas a ese marco. Luego presento el marco

interactivo, y muestro por qué es un mejor marco para proyectar el programa de investigacion.

2. Contribuciones y limites actuales en el abordaje neurocientifico de problemas
educativos

Les investigadores en el PMCE afirman que la la investigacidon neurocognitiva puede mejorar las
practicas de ensefianza. En este trabajo adhiero a las palabras de Terigi (2016) cuando sefala
que “desde el punto de vista de la educacién escolar (..) es tan absurdo “adherir” a las
neurociencias como “oponerse” a ellas, porque (...) es investigacion cientifica en pleno desarrollo
y como tal produce aportes que permiten hacer avanzar la comprension del desarrollo y el
aprendizaje humanos en un determinado nivel de analisis” (p. 51). De modo que considero que
el abordaje apropiado para pensar el vinculo neurociencias-educacion es pensar las posibilidades
y los limites de ese vinculo para luego determinar qué propuestas consideramos viables y cuales
injustificadas. Esta seccion pretende responder a ese interrogante.

Antes de determinar las posibilidades y los limites de ese vinculo corresponde delimitar qué se
entiende por neurociencias y por educacion. Las presentaciones publicas de neurociencias y
educacion usualmente agrupan abordajes sumamente diferentes bajo el rotulo “neurociencias”.
En sentido estricto las neurociencias estudian el sistema nervioso. No obstante, diferentes
disciplinas utilizan diferentes niveles de analisis —genético, molecular, celular, sistémico,
cognitivo, comportamental, asi como las interacciones entre estos niveles— y diferentes
metodologias —experimentales, clinicas, computacionales. Mas aun, muchas veces cuando se
habla de "neurociencias” en presentaciones publicas se presentan estudios que no estudian el
cerebro, como investigaciones en psicologia social o estudios cuantitativos del comportamiento,
conjunto para el que es preferible el término paraguas “ciencias de la mente-cerebro”. A los fines
de esta seccién me atendré a las neurociencias cognitivas. Este abordaje interdisciplinar se
caracteriza por la disponibilidad de tecnologias de neuroimagen conjugadas con los modelos y
las técnicas experimentales de la psicologia cognitiva. Esto las convierte en el area mas elocuente
para responder preguntas tradicionalmente asociadas al aprendizaje y desarrollo de habilidades
cognitivas a través del estudio del cerebro. De modo que es el campo de investigacion que mas
atencion recibié en los medios y el que usualmente se invoca para discutir temas relevantes en
educacion.

Cabe resaltar que, si bien existe un reconocimiento de la heterogeneidad de practicas y de
elementos que conforman la educacion, las referencias a “la educacidén” o “las practicas
educativas” se reducen en la mayoria de los casos a alusiones a las actividades de ensefianza que
ocurren en el aulay, en menor medida, al disefio de las actividades, los instrumentos, los métodos

y los espacios de ensefianza. De modo que la naturaleza de “la educacion” no sera
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suficientemente problematizada.

2.1. Contribuciones

Hay muchos y muy diferentes tipos de contribuciones que puede realizar una investigacion
cientifica, en funcion del objetivo de la investigacién, el tipo de problema que intente responder,
etc. Mi objetivo en esta seccion es destacar las contribuciones a las que apelan les cientifiques
para defender la pertinencia de las neurociencias al estudiar temas de educacion.

En primer lugar, la investigacion neurocientifica ofrece nuevas evidencias mediante nuevos
instrumentos. Las tecnologias de neuroimagen (fMRI, EEG, MEG, PET, fNIRS), junto con otras
tecnologias de mediciones comportamentales / fisiolégicas (seguimiento de ojos [eye tracking],
actividad electrodérmica) permiten construir evidencia sobre un fendémeno previamente
inaccesibles: la actividad cerebral. En segundo lugar, esta nueva evidencia agrega un nivel de
andlisis a la investigacion en educacion, tradicionalmente comportamental. Mediante este nuevo
nivel de andlisis los estudios neurocientificos ayudan a restringir las interpretaciones de las
teorias y modelos psicolégicos (Howard-Jones et al., 2016). Esto es particularmente relevante
cuando hay disociacion entre los datos comportamentales y los datos de neuroimagen, como
cuando se observan cambios de activacion sin observar cambios en el comportamiento, por
ejemplo el caso de la dislexia, que puede deberse tanto a un trastorno del sistema visual como
del sistema auditivo (Schumacher, 2007). En tercer lugar la investigacién neurocientifica ofrece
modelos y explicaciones novedosos sobre procesos de relevancia para la educacién, los procesos
cognitivos, procesos de aprendizaje y procesos de desarrollo. En relacion a los procesos
cognitivos, se han ofrecido nuevos modelos sobre el procesamiento del lenguaje y la lectura, la
cognicidon matematica, la atencion, la memoria de trabajo, las funciones ejecutivas, la memoria,
las emociones, la cognicion social, etc. En relacion a los procesos de aprendizaje, se han propuesto
nuevos modelos sobre como esos diferentes procesos cognitivos impactan en el aprendizaje,
por ejemplo el rol de las emociones en el aprendizaje, o sobre procesos complejos de aprendizaje
como la adquisicién de una segunda lengua. Pero ademés se han ofrecido nuevos modelos sobre
los resultados de las intervenciones educativas. Por ejemplo, descomposiciones novedosas de
habilidades cognitivas que no hubieran sido posibles solo mediante datos comportamentales
permitieron estudios novedosos sobre la ensefianza (Howard-Jones et al., 2016). Por ultimo, las
investigaciones en neurociencias mas relevantes para la educacién son aquellas sobre los
procesos de desarrollo, en particular el desarrollo cerebral. Hay estudios sobre el desarrollo de
todos los procesos cognitivos nombrados anteriormente, cobrando especial interés los referidos
a dificultades en el aprendizaje (dislexia, discalculia, TDAH, autismo), procesos para los que la
investigacion comportamental no ha sido suficiente.

2.2. Limites

Llamo “limites” a las caracteristicas constitutivas del abordaje neurocientifico de temas
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educativos que lo vuelven poco adecuado para resolver problemas de educacién. En este
apartado me centraré en los argumentos sobre los limites de las metodologias y del tipo de
datos neurocientificos, que considero requieren mas atencion.

Los métodos de las neurociencias cognitivas, al igual que los métodos de cualquier investigacion,
circunscriben y predefinen el tipo de preguntas, datos y teorias que pueden hacerse. Como dije
anteriormente, los instrumentos por excelencia en neurociencias cognitivas son las tecnologias
de neuroimagen. Estos instrumentos requieren de metodologias experimentales sumamente
controladas para que puedan realizarse las mediciones y producir los fendmenos relevantes para
las teorias cognitivas, y esto supone varias limitaciones. Dadas estas condiciones la investigacion
neurocientifica del PMCE carece de validez ecolégica, ya que los ambientes controlados poco se
parecen a los ambientes donde ocurre el aprendizaje. Ademas limitan el tipo de tarea que puede
investigarse. Por ejemplo, apretar botones poco se parece a realizar tareas de matematica en el
aula. También el tipo de participantes se ve limitado ya que muchas veces es muy dificil situar a
une nifie en un escaner y esperar que haga las tareas propuestas. Y ademas hay un limite en los
tamarios de la muestra. Se considera que un estudio de fMRI tiene una muestra grande si tiene
20 participantes y un estudio sobre educacién en general supera los 200 participantes. Esto
compromete la representatividad de los resultados neurocientificos. En resumen, los ambientes
controlados necesarios para llevar a cabo las investigaciones experimentales en neurociencias
no son los apropiados para estudiar los fendmenos relevantes en educacion y generan visiones
distorsionadas de lo que es la educacion.

Los limites mencionados también aplican a gran parte de la psicologia cognitiva que también
suele utilizar espacios controlados con tareas de respuesta a una computadora, tareas que poco
representan las actividades en el aula. Sin embargo hay un limite especifico respecto de la
investigacion neurocientifica, y es su mismo potencial: el tipo de dato.

Efectos posibles de una intervencién para la lectura

A B
Cambié la lectura Cambi¢ la lectura
Cambio el cerebro No cambio el cerebro
C D
No cambi¢ la lectura No cambio la lectura
Cambio el cerebro No cambio el cerebro

Figura 2. Relaciones entre cambios en el desempefio y cambios en la actividad cerebral.
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Lo que el cuadro de la Figura 2 ilustra es que detectar un cambio en el cerebro no es relevante
para conocer la eficacia de una intervencion, en este caso para la lectura. De modo que los datos
sobre los cambios en el cerebro serian irrelevantes. Bowers (2016) afirma que “la dificultad mas
seria es que los neurocientificos educacionales usualmente pierden de vista lo Unico que importa
desde el punto de vista de le docente y le nifie, a saber, si le nifie aprende” (p. 5). Para Bowers la
Unica medida relevante del desempeiio es el comportamiento y la Unica forma de evaluar un
cambio en el desempefio es midiendo el comportamiento.

Completada esta seccién se puede responder el primer interrogante de esta investigacion,
icuales son las contribuciones y limites de la investigacion neurocientifica para realizar aportes
a la practica educativa? Las neurociencias cognitivas realizan multiples aportes para abordar
temas de educacion. Fundamentalmente agregan un nivel de analisis mediante el uso de nuevos
instrumentos. Esto permite crear o reformular los modelos y las explicaciones sobre los procesos
cognitivos involucrados en tareas de educacion y aprendizaje, modelos y explicaciones sobre el
desarrollo, y modelos y explicaciones sobre los resultados de las intervenciones educativas. Por
otro lado, las neurociencias se ven limitadas al abordar temas de educacién debido a la
metodologia que utilizan y al tipo de datos que producen. La metodologia implica estudios de
laboratorio, en ambientes muy controlados, que no aseguran un vinculo directo con las practicas
de ensefanza en el aula. El tipo de datos producidos, si bien es relevante para pensar los modelos
descritos anteriormente, no es fundamental para comprender la efectividad de una intervencion
o practica de enseflanza. De modo que la investigacién neurocientifica no es la investigacion mds
apropiada para evaluar la efectividad de cierta prdctica educativa; puede ayudar a explicar la
efectividad, pero no a evaluarla. Es importante tener en cuenta que estas posibilidades y limites
son provisorios, estan en tension continua, y son desafiados por las actividades exploratorias del
mismo PMCE. Por lo tanto, esta caracterizacion no pretende ser determinante sobre la
investigacion neurocientifica, mas bien cumple una funcion ilustrativa.

3. Los marcos programaticos

Habiendo caracterizado las principales contribuciones y limites de las neurociencias cognitivas
al abordar temas de educacion, ahora podemos preguntarnos: ;como deberia llevarse a cabo
una investigacion en el PMCE para aportar conocimiento o intervenciones a la practica educativa?
¢Como deberia ser el plan de trabajo de la investigacién? ;Como deberian ser las relaciones
disciplinares?

Como dije previamente, para responder estas preguntas reconstruiré las posiciones de les
cientifiques en los debates sobre cémo investigar en el PMCE, atendiendo al marco conceptual
que utilizan. Los marcos programaticos son la caja de herramientas conceptuales que utilizan les
cientifiques para responder esas preguntas. Estos marcos conceptuales nunca estan explicitos,
deben ser inferidos a partir de los conceptos que utilizan les cientifiques. En ese sentido mi
trabajo fue analizar, precisar y recomponer las herramientas conceptuales que utilizan les
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cientifiques para definir y proyectar el PMCE.

3.1. El marco traslacional

El primer marco a considerar es el marco programatico traslacional. El eje del marco es que debe
realizarse ciencia traslacional para producir mejoras en educacion: es decir, transferir los
conocimientos de la ciencia basica a la ciencia aplicada, del laboratorio al aula. Esta propuesta
encuentra su sentido en la analogia del PMCE con la medicina y en la distincién entre ciencia
basica y aplicada.

3.1.1. La caja de herramientas conceptuales del marco

En la literatura del PMCE se presenta una y otra vez una analogia de la relacion entre biologia y
medicina con la relaciéon entre neurociencias y educacion. Es principalmente a partir de esta
analogia que se presenta y justifica el modelo de ciencia traslacional. Por ejemplo un reporte de
la Royal Society (2011) sobre Neurociencias y Educacién comienza afirmando: “la educacién se
dedica a mejorar el aprendizaje, y las neurociencias a comprender los procesos mentales
involucrados en el aprendizaje. Este terreno comun sugiere un futuro en el que la practica
educativa pueda ser transformada por la ciencia, del mismo modo que la practica médica fue
transformada por la ciencia hace un siglo” (p. v). Es importante resaltar que, aunque se utiliza la
analogia con la medicina, el objetivo del programa sigue siendo pedagdgico: mejorar las
practicas educativas. Para estos autores, aquello que caracteriza a las neurociencias y a la biologia
en su relacion con la educacién y la medicina respectivamente, es el uso del método cientifico y
la practica basada en evidencia (Goswami, 2012). Ademas, como se considera que la relacion
entre neurociencias y educacion es analoga a la relacién entre biologia y medicina, entonces
también se puede utilizar el modelo de ciencia traslacional que se utiliza en medicina. Este
modelo depende de realizar una distincién entre ciencia basica y aplicada.

El uso de la distincion entre ciencia basica y ciencia aplicada es ubicuo en la literatura del PMCE
y se utiliza para hacer referencia a practicas muy diferentes. El uso mas comudn de la distincién
es para afirmar que hay una prioridad de la ciencia bdsica y que la ciencia aplicada es posterior y
que depende de aquella (Royal Society, 2011; Goswami, 2012). Esta idea es la que habilita el uso
del modelo de ciencia traslacional. Este modelo de practica cientifica normalmente surge del
diagndstico de que la investigacion “basica” neurocientifica y de los campos relacionados “han
hecho un trabajo extraordinario al crear grandes cantidades de conocimiento (...). Mientras gran
parte de este conocimiento es compartido entre los circulos académicos, en su mayor parte no
ha sido ampliamente compartido o utilizado fuera de las disciplinas para informar asuntos mas
generales. De hecho, el potencial ‘traslacional’ de este trabajo usualmente no es descubierto,
explorado o evaluado” (Carew & Magsamen, 2010, p. 685). Para Carew y Magsamen (2010) “el
campo de las neurociencias estd maduro para expandir su alcance traslacional” (p. 685). Como
se puede ver en las citas, se presenta una perspectiva acumulacionista sobre el conocimiento y
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su relacién con las innovaciones pedagdgicas. La acumulacion de conocimiento basico, de
laboratorio o neurocientifico es lo que permitiria crear novedades o mejoras en las practicas de

docentes.
o T T2
Inv_est|'ga_c|én Trasiacin de Conocimiento Traslacion de los .
biomédica _Investigacion ciencia clinica conocimiento a la Mejora de la salud
basica basnc:qahlsr::]ﬁacmn y practica clinica y
) la toma de decisiones

Figura 3. Esquema de la medicina traslacional.

La medicina traslacional supone dos transferencias o, en términos de sus propulsores, la medicina
traslacional estd compuesta por dos brechas traslacionales (Ver Figura 3). La primera brecha
traslacional (usualmente llamada T1) “involucra la transferencia de nuevos descubrimientos sobre
los mecanismos de las enfermedades obtenidos en el laboratorio, en desarrollos de nuevos
métodos para el diagndstico, el tratamiento y la prevencién, comprendiendo ademas el primer
testeo en humanos” (Sung et al., 2003, p. 1279). La segunda brecha traslacional (T2) involucra “la
transferencia de los resultados de la investigacion de los estudios clinicos a la practica clinica
diaria y la toma de decisiones en salud” (Sung, 2003, p. 1279). En consonancia con esto, dentro
del PMCE algunas propuestas enfatizan la transferencia del conocimiento neurocientifico hacia
otra disciplina o programa de investigacion capaz de producir aplicaciones practicas (Pasquinelli,
2013). En otros casos, “hay conocimiento vital que con demasiada frecuencia permanece con los
investigadores y es inaccesible a las personas que estan en posicidn de ayudar a les nifies —es
decir, docentes y progenitores” (Brabeck, 2008, p. 36). A los fines de este trabajo lo mas relevante
es que quienes proponen que el PMCE se estructure como ciencia traslacional estan pensando
en investigaciones que siguen estas etapas, y de este modo el modelo traslacional define el plan
de trabajo.

3.1.2. Plan de trabajo

Como marqué en la seccidn uno, el plan de trabajo muestra cémo el marco programatico se
implementa en la practica. Esto lo realiza organizando el proceso de investigacién (uno de los
outputs es cierto conocimiento) y disefio (otro de los outputs es una intervencién educativa)
estableciendo una serie de actividades que se espera realizar en secuencia y que caracteriza el
programa de investigacion. La propuesta de Gabrieli (2016) es un claro ejemplo de como el
modelo traslacional determina el plan de trabajo (ver Figura 4). Este ejemplo es fundamental
porque cristaliza conceptos que se encuentran diseminados en las propuestas de diferentes
investigadores y porque ademas muestra cabalmente el modo en que el marco traslacional
determina la secuencia de practicas cientificas. De acuerdo al autor, para hacer progresos en
educacion es necesario integrar la investigacion basica (ya sea neurocientifica como de otro tipo,
por ejemplo psicoldgica) en un canal que la guie hacia aplicaciones en pequefa escala (como
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pruebas controladas aleatorizadas) que pueden extenderse a otras aulas. La funcidon de les
educadores en este modelo es presentar sus necesidades para orientar las investigaciones
basicas y aplicadas.

Investigacion ; -

- Investigacion <

Basica % Escalamiento
Aplicada
ciencias del ~ 3 2 — ' aula
= intervencion .
com portamiento oz curriculum
evaluacion
y cerebro

Figura 4. Plan de trabajo que organiza el proceso de investigacion y disefio para la neurociencia
educacional. Adaptacion y traduccién propia basada en Gabrieli, 2016.

Este modelo no (solo) presenta una relacion entre disciplinas, unas realizando la investigacién
basica y otras realizando la investigacién aplicada, sino que organiza el plan de trabajo. La
primera etapa que el modelo propone es hacer investigacién basica en el laboratorio utilizando
medidas neuroldgicas y comportamentales sobre ciertas intervenciones; la segunda etapa es
hacer investigacién aplicada en el aula midiendo la efectividad de cierta intervencién, y la tercera
etapa es escalar los resultados y distribuirlos en la practica educativa. Siguiendo este modelo,
Gabrieli (2016) argumenta que “la neurociencia educacional debe ser considerada una ciencia
basica, que aborda temas de importancia en educacion como el aprendizaje de la lectura o la
realizacion de calculos matematicos” (p. 614), esto es, una disciplina analoga a la neurociencia
cognitiva, social o afectiva. En la préxima seccion presentaré una serie de argumentos que
muestran los multiples elementos que desatiende este marco programatico, que funcionaran

como razones para abandonarlo.

3.1.3. Revision critica del marco traslacional

Pueden criticarse muchos elementos del marco traslacional. Realizaré una critica a la analogia
con la medicina, otra a la distincién ciencia basica-aplicada, y otra al modelo de ciencia
traslacional. Respecto de la analogia con la medicina, se asume que no existe investigacion
“cientifica” en educacién. Existen numerosas disciplinas cientificas dedicadas a la investigacién
en educacion que abordan multiples objetos de estudio con metodologias muy variadas (algunas
incluso utilizan la investigacién experimental y "basada en el método cientifico” que vendrian a
ofrecer las neurociencias). Sin embargo, dadas algunas caracteristicas de su objeto de estudio, la
investigacion en educacion tiene caracteristicas diferentes respecto de la investigacion médica,
lo que condiciona su capacidad de articularse con las ciencias de laboratorio (ciencias “basicas”);
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esto se ilustra en la Figura 5. Por lo tanto las semejanzas superficiales entre medicina y educacion
no se trasladan a la capacidad que tiene la investigacion de laboratorio de beneficiarlas.

Caracteristicas Investigacion médica Investigaciéon educativa
metodoldgicas
Definicion del problema ;Qué es la salud? ;Cuando una | ;Qué es el aprendizaje?
persona esta enferma? ;Cuando une nife aprendio?
Posibilidad y exactitud de :iComo se mide / detecta que :Como se mide / determina
realizar mediciones una persona tiene la presién que una persona aprendio, o
alta, tuberculosis o que tiene mucha / poca
hipercolesterolemia? motivacién?
Etiologia simple vs. difusa ;Cudl es la causa de la presién | ;Cual es la causa del
alta, la tuberculosis, etc.? aprendizaje, de la falta de
motivacion?
Estandarizacién de productos | Medicamentos, exdmenes Intervenciones pedagdgicas,
y procesos examenes

Figura 5. Comparacion esquematica (no exhaustiva y a fines ilustrativos) de las caracteristicas
metodoldgicas de la investigacidon médica y la investigacion educativa.

Hay tres dificultades especiales del modelo de ciencia traslacional en el contexto del PMCE. En
primer lugar, el modelo traslacional pasa por alto la necesidad de una etapa de disefio de la
intervencion educativa. Al desdibujar la etapa de disefio en la investigacion basica y aplicada,
elimina la especificidad de la tarea de disefio. Esta propuesta pasa por alto la necesidad de
incorporar el conocimiento de investigadores en educacion y expertes en disefio instruccional.
Las herramientas de intervencién necesitan ser especificamente disefiadas, determinando la
situacion y las necesidades de le alumne, y estableciendo el modo adecuado de entrenar cierta
habilidad. En segundo lugar, no es capaz de incorporar las valoraciones de les diferentes actores
involucrades sobre cémo deberia ser la educacién, presentando como vélidas aquellas que
utilizan les cientifiques en sus investigaciones. En tercer lugar, y méas importante, el modelo de
ciencia traslacional supone una dinamica de acumulacién del conocimiento y transferencia. Pero
los resultados de la integracion entre neurociencias e investigacion en educacion muestran otra
dindmica. Las neurociencias no crean nuevos métodos de ensefianza sino que explican, respaldan
y tal vez perfeccionan los ya existentes. En este momento, el laboratorio no es el origen de los
métodos de enseflanza, el aula lo es, y no pareciera que esto fuese a cambiar por la puesta en
marcha del PMCE. Lo que no quiere decir que no puedan surgir métodos de ensefianza en
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investigaciones de laboratorio: solo que es muy improbable y que, en caso de lograrse, es
probable que aquellos estén descontextualizados, sean irrelevantes, etc. Los estudios
neurocientificos usualmente se utilizan para dar sustento a un método de ensefianza que ya
existe y que tiene otras formas de soporte basado en otros tipos de investigaciones. Esta
apreciacion es fundamental porque la analogia con la medicina, y el modelo traslacional tienden
a ignorar o dejar de lado la existencia de esas investigaciones. Las presentaciones publicas de las
neurociencias también tienden a hacerlo.

Por ultimo, existen dos problemas fundamentales con la distincidn entre ciencia basica y ciencia
aplicada en el PMCE. En primer lugar, supone la dinamica de acumulacion y transferencia,
criticada en el parrafo previo, que no captura la dinamica existente en el area de investigacion.
En segundo lugar, cuando, sobre la base de la distincion, se relaciona una practica de
investigacion con una practica pedagdgica, el programa deriva en “aplicacionismo”, o sea, se
transforman las disciplinas pedagdgicas en meras aplicadoras del conocimiento de otra
disciplina, sin atender a sus peculiaridades. Terigi (2016) enfatiza el problema de que:

la aparicién rutilante de las neurociencias en educacion es parte de un problema mas
general de desplazamiento de las formulaciones pedagdgicas por formulaciones de
otras disciplinas (ya hemos vivido la tendencia sociologizante, la tendencia
psicologizante) y de desdén por la especificidad de las actividades educativas, por los
contextos institucionales en que éstas se producen y por los saberes profesionales que
las sostienen (p. 51).

En otras palabras, la distincién ciencia basica y aplicada, tal como es usada en el PMCE, minimiza

y deslegitima el conocimiento de los otros campos de investigacion en educacion. La analogia

con la medicina también es importante en dicho proceso.

En conclusion, no es adecuada la definicién del PMCE como un programa cuyo objetivo es la
aplicacion del conocimiento neurocientifico en educacion o la transferencia del conocimiento
neurocientifico a educadores u otres profesionales de la educacién. El programa debe integrar
el conocimiento de les educadores y otres profesionales, y no puede pretender que la produccién
de las intervenciones educativas responda al modelo de ciencia traslacional donde se sigue un
proceso de etapas desde la ciencia béasica a la adopcidn pasiva de sus resultados.

3.2 El marco interactivo

En la literatura hay otro marco, ademas del marco traslacional, para definir los pilares del PCME:
lo llamo marco programatico interactivo. Este marco surge a partir de la exploracion de la
metafora de los puentes entre neurociencias y educacion. El concepto principal es que hay que
crear puentes entre disciplinas existente. Los puentes pueden ser directos o mediados, simples
o multiples, unidireccionales o bidireccionales, disciplinares o multinivel. La metafora es
polisémica, pero su uso difundido muestra la utilidad que tuvo para les cientifiques a la hora de
pensar los objetivos del programa.

Del mismo modo que la analogia con la medicina permitio articular una serie de ideas sobre
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cdmo debe ser el PMCE, la metafora del puente permitio articular otra serie de ideas sobre cémo
deberia ser el programa. Por ejemplo, Benards y colaboradores (2010) afirman que el objetivo
de su investigacién es “examinar las implicaciones emergentes de los vinculos entre neurociencia,
psicologia cognitiva y educacion, y los requisitos para la construccion de puentes interactivos
entre diferentes campos de conocimiento” (p. 179). Por otro lado, Coch y Ansari (2012) afirman
que el objetivo de su investigacion es “construir conexiones significativas entre psicologia,
neurociencias y educacion (p. €j. en diferentes niveles de explicacion, diferentes metodologias
de investigacion, formas de disefio)” (p. 34). Para les autores las conexiones se construyen de
modo incremental e iterativo, sobre la bases de la colaboracion, discusion y disefio en multiples
niveles de analisis. De hecho, lo denomino “marco interactivo”, y no “marco de los puentes”,
porque expresa mas claramente el objetivo del programa.

En esta seccion ordenaré el debate que origina la metafora de los puentes respecto de como
llevar adelante el PMCE. Por lo tanto mis objetivo son analizar, precisar y recomponer la metafora
mostrando los temas que pudieron debatirse a partir de su uso. Si bien hay varios debates sobre
cdmo deben ser los puentes (directos o mediados, simples o multiples, unidireccionales o
bidireccionales, disciplinares o multinivel) solo presentaré las dicotomias entre puentes directos
y mediados, y entre puentes unidireccionales y bidireccionales.

3.2.1. La caja de herramientas conceptuales del marco
3.2.1.1. Puentes directos vs. puentes mediados

La metafora se utiliza por primera vez en uno de los articulos que inaugura el PMCE, el articulo
de J.T. Bruer "Education and the brain: A bridge too far” de 1997. El articulo acufié la metafora
del abismo y el puente para hablar sobre las relaciones disciplinares y sobre los objetivos y las
posibilidades de diversos proyectos de investigacion. Bruer (1997) comienza el articulo con
preocupacion por una creciente consulta de les educadores por las consecuencias de la
investigacion neurocientifica sobre las practicas educativas. Mas aun, habia observado que se
utilizaban las investigaciones neurocientificas para proponer politicas publicas y cambios en
educacién que excedian el alcance de los descubrimientos neurocientificos. Segun el autor, estas
correlaciones entre cambios poco comprendidos en la estructura del cerebro y comportamientos
poco descompuestos, poco analizados (aprender a leer, aprender matematicas) no proveen
elementos para obtener conclusiones definitivas en educacién. Por lo tanto afirmoé que debemos
ser escépticos frente a los proyectos que intenten relacionar directamente neurociencias con
educacién ya que suelen estar basados en estas interpretaciones inadecuadas y por demas
optimistas del alcance y la solidez del conocimiento neurocientifico.

Sin embargo, Bruer también afirmé que hay dos puentes ya construidos que conectan las
neurociencias y la educacion a través de la psicologia cognitiva, ver Figura 6. El primero es el
puente entre instruccién y cognicién, es decir la relacién ya existente entre la practica educativa
y la psicologia cognitiva. Bruer presenta una serie de experimentos que funcionan como “un
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ejemplo de cdmo una comprension detallada de la cognicion numérica puede ayudar a resolver
un problema educativo [...y por lo tanto...] construye un puente entre psicologia cognitiva y la
practica educativa” (Bruer, 1997, p. 12).

. o Circuitos
Instruccion Cognicidn
neuronales
. Psicologia Neurociencia
Educacion . _g e
cognitiva cognitiva

Figura 6. Puentes entre instruccion, cognicion y circuitos neuronales.
Representacion grafica propia basada en Bruer (1997).

El segundo puente es el que hay entre cognicién y los circuitos neuronales, es decir, la relacién
ya existente entre la psicologia cognitiva y las neurociencias (la neurociencia cognitiva). Para
ilustrar este puente, Bruer presenta un estudio sobre la habilidad de comparacion de nimero,
que es una de las habilidades basicas dentro de la cognicién numérica. De acuerdo con Bruer,
ninguno de estos descubrimientos se podria haber realizado utilizando solamente evidencia
comportamental y por lo tanto el estudio neurocientifico es un ejemplo de cdémo las
neurociencias cognitivas avanzan nuestra comprension de cémo la estructura cerebral permite
los procesos cognitivos. Pero en la mayoria de los casos “estamos lejos de comprender como
estos resultados podrian contribuir a avances en la clinica o el aula” (Bruer, 1997, p. 14).

Mediante el analisis de varios casos el autor intenta dejar en claro que no podemos entender
cdmo se realizan los procesos involucrados en la cognicién numérica observando el uso de los
ndmeros de les nifies en el aula, lo que requiere una investigacion en psicologia cognitiva y
neurociencias, pero que tampoco podemos utilizar los resultados experimentales para disefiar
un curriculum de matematicas, lo que exige una investigacién de disefio especifica a la
educacion. Los proyectos que intentan crear recomendaciones, métodos de ensefianza, politicas
educativas, a partir de los resultados de las neurociencias son tildados por el autor como “un
puente demasiado largo”. Frente a este puente directo el autor propone la mediacién de la
psicologia cognitiva entre neurociencias y educacion.

3.2.1.2. Puentes unidireccionales vs. puentes bidireccionales

La dicotomia entre puentes de una o dos vias posiblemente sea la mas interesante y la mas
polisémica de todas. Numerosos articulos han argumentado de una u otra forma por la creacion
de puentes bidireccionales entre les actores del programa PCME. En la mayoria de los casos el
llamado a la bidireccionalidad implica relaciones de mutuo beneficio, intercambios mutuos,
colaboracidn, etc. La unidireccionalidad no es una posicion defendida, sino mas bien la posicién
por defecto desde la que se argumenta en muchos textos fundacionales para el campo y es esa
posicion a la que responden les investigadores.

En una de sus acepciones, la construccion de puentes bidireccionales significa el reconocimiento
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de las necesidades, los intereses, la experticia y el conocimiento de les docentes o de otres
investigadores en educacion. A diferencia de la Figura 4 en la seccién anterior que solo reconoce
las necesidades de les educadores y no las articula coherentemente con la propuesta de
investigacion, otres investigadores afirman que no solo las necesidades de les educadores son
un feedback relevante, sino también su conocimiento y experiencia de ensefianza (cf. Coch &
Ansari, 2012, p. 40; Pincham et al., 2014, p. 29). El modelo traslacional, que hace énfasis en la
acumulacién de conocimiento en la llamada ciencia basica, olvida o desestima esta acumulacién
de conocimiento. La bidireccionalidad entendida como el reconocimiento del conocimiento y las
necesidades de les educadores “asegura que no se creen jerarquias de conocimiento en las que
les educadores son simplemente receptores de informacién generada por neurocientifiques. Hay
usualmente una pretensién de que les cientifiques le dirdn a les educadores lo que deberian
hacer; estos abordajes condescendientes se evitaran si se realizan los tipos de colaboraciones
gue proponemos” (Ansari et al., 2011, p. 39). Coch, Michlovitz, Ansari y Baird (2009) describen
sus experiencias creando el tipo de colaboracidon que se mencionaba. Alli sefialan la importancia
de crear un vocabulario comun, crear oportunidades de didlogo y debate, crear espacios de
encuentro, entre otras recomendaciones.

Por lo tanto es importante complementar el llamado a “practicas informadas por la ciencia”
(science-informed practice) con un llamado a una “ciencia informada por la practica” (Stafford-
Brizard et al., 2017). Sin embargo, mientras mucho se ha escrito sobre la falta de transferencia
del conocimiento cientifico a la educacidén —la brecha que va de la investigacion a la practica—,
poco se ha escrito sobre la transferencia de conocimiento educativo a la ciencia —la brecha de la
practica a la investigacion— (Coch & Ansari, 2012, p. 42). Les educadores tienen pocas
oportunidades para delimitar la agenda de investigaciones, formular preguntas de investigacion,
incluso organizar su conocimiento y experiencias para lograr intercambiarlas con otres
educadores. Argentina no parece ser excepcion a esta dinamica y existe un “didlogo entre
sordos” entre investigadores y docentes (Suarez, 2007).

Un sentido aun mas fuerte que toma la idea de bidireccionalidad es que les docentes participen
y colaboren en los procesos de investigacion. De modo que al involucrar a las partes interesadas
en los procesos de investigacion y evaluacion aumenta la posibilidad de diseminacion. Existen
algunas experiencias que muestran la implementacién de las propuestas de les investigadores
(Smedt & Verschaffel, 2010). En Argentina el laboratorio de Sebastian Lipina es un buen ejemplo
de esta propuesta de bidireccionalidad y se caracteriza por programas de investigacién e
intervencion que intentan integrar el trabajo de investigadores y docentes.

3.2.2. Plan de trabajo

Como en la seccion anterior, mi interés aqui es mostrar cdmo el marco programatico que se
utiliza para pensar el programa de investigacién influye en las practicas de investigacion, en
particular en el plan de trabajo, la secuencia de etapas que organiza el proceso de investigacion
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y el disefio de intervenciones. En este caso, el marco programatico es menos rigido y las
metodologias a priorizar quedan a decision de les investigadores. Pero el reconocimiento de las
necesidades y conocimiento de les docentes y otres investigadores en educacion y el concepto
de bidireccionalidad establecen prioridades diferentes que el marco traslacional. Pincham y
colaboradores (2014) proponen un modelo para guiar la investigacion en el PMCE que esta
guiado por el concepto de bidireccionalidad: “A pesar de los intentos de lograr bidireccionalidad,
no hay guias claras sobre cémo realizar investigacion exitosa en neurociencia educacional. Aqui
presentamos un proceso de cuatro etapas que otorga una propuesta concreta para abordar este
problema y detalles sobre el rol de les investigadores en neurociencia educacional” (p. 29). La
propuesta se distancia de la investigacién neurocientifica exclusivamente de laboratorio y busca

centrar la investigacion en el aula para luego moverse al laboratorio.

7N

2. Desarrollar un
proyecto de
investigacion

1. Identificar una
necesidad educativa

ldentificar un problema en el
aula o el centro educativo
(ej. 4Cémo pueden les
docentes identificar problemas
de aprendizaje?)

- Basado en la literatura
cientifica y las practicas de
enseflanza.

- Docentes e investigadores
discuten s esfactible.

4. Comunicar y
Evaluar

3. Testear en el aula

- Se investiga en el centro
educativo. De ser necesario

- Docentes e investigadores
evaluan los resultados juntes

- Deteminar problemasy
redisenar la intervencion para
lcomenzar el ciclo nuevamente.,

evaluando alumnesy
docentes.

- Maximizar diferencias para

aumentar la generalizabilidad
de los resultados.

K__/

Figura 7. Representacion grafica del ciclo de investigacion en cuatro etapas que integra la
neurociencia educacional con la investigacion situada en el aula. Adaptacién y traduccidn propia
basada en Pincham et al., 2014.

El plan de trabajo que proponen Pincham y colaboradores (2014) se presenta en la Figura
7. Esta propuesta tiene muchas diferencias con las etapas propuestas en la seccion anterior. En
este modelo la investigacion “basica” (laboratorio) y “aplicada” (aula) son articulaciones posibles
y necesarias de un proceso de disefio de intervenciones. El énfasis no estd puesto en la
acumulacion de conocimiento en la ciencia basica y su transferencia en aplicaciones, sino en la
integracion de las perspectivas de investigadores y docentes. Ambas organizaciones producen

como output conocimiento cientifico y una intervencion, pero estos resultados estan construidos
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de modo totalmente diferente. Las necesidades de les educadores cumplen funciones muy
diferentes: en el modelo de Gabrieli (2016) eran el feedback de les docentes a les investigadores,
mientras en este modelo son el disparador del proceso de investigacién. Por otro lado, el modelo
de ciencia traslacional comienza con la investigacion de laboratorio para después realizar
investigacion en el aula, mientras que en este modelo se comienza con la investigacion en el aula
y la evaluacion de la cuarta etapa podria determinar la necesidad de una investigacién de
laboratorio.

3.2.3. Revision critica del marco interactivo

Dentro del PMCE hay mudltiples marcos en juego, algunos priorizan la investigacion en
laboratorio y la descripcion de procesos cerebrales, otros priorizan la investigacion en el aula y
la creacion de instrucciones efectivas para les educadores. El marco interactivo en vez de definir
un proyecto de aplicacion define un proyecto de crear relaciones, colaboracién, acoplamiento
entre contextos de investigacion, etc. En este contexto, cada practica tiene ciertas posibilidades
y limites, y su evaluacion también depende de la posibilidad de articulacion entre dichas
practicas, y su capacidad de inscribirlas en algun proyecto concreto de investigacion y disefio. En
ese sentido seria un error considerar que el marco traslacional pone énfasis en realizar
investigacion “basica” mientras que el marco interactivo pone énfasis en realizar investigacion
“aplicada”, porque seria interpretar la oposiciéon entre ambos mediante las categorias del marco
traslacional. Esto también seria un error porque bajo el marco interactivo se puede realizar
investigacion "basica” (tedrica o de laboratorio) solo que cambiando el rol que juega en relacion
a otros tipos de investigacion y otras practicas. Es decir, ya no se piensa la investigacion teorica
o de laboratorio como una etapa de acumulaciéon de conocimiento para que luego pueda ser
transferido, sino como el espacio de construccion de un conocimiento especifico, necesario para
abordar ciertos problemas, problemas que son definidos a través de la colaboracion con otres
actores y espacios de trabajo.

El marco programatico presentado se caracteriza por la exploraciéon de la metafora del puente
entre neurociencias y educacién, para construir una caja de herramientas conceptuales que
permitan dar forma al PMCE. Como la evaluacion de cada marco permite entrever, considero que
el marco interactivo es mas apropiado para pensar, organizar y proyectar el PMCE. Permite
capturar una mayor variedad de practicas y elementos dentro de las préacticas cientificas. Ademas
sitia a les diferentes profesionales en situaciones simétricas, habilitando a reconocer los
diferentes aportes de cada une.

4. Conclusion

El problema de este articulo se origina con un conflicto entre investigadores que afirman un gran
optimismo por la capacidad de las neurociencias para transformar la educacion e investigadores
gue consideran que las neurociencias no tienen aportes para realizar al respecto. Esta situacion
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motivo la consecucion de dos objetivos. El primer objetivo fue la caracterizacion de los aportes
gue actualmente realiza la investigacion neurocientifica para comprender temas de educacién, y
la caracterizacion de los limites de esta investigacion. Mostré que las neurociencias cognitivas
actuales aportan nuevos instrumentos y nuevos modelos para estudiar los procesos cognitivos
que ocurren durante el aprendizaje y durante el desarrollo. También mostré que la metodologia
y el tipo de datos que utilizan las neurociencias no son apropiados para evaluar la efectividad ni
desarrollar nuevas intervenciones educativas. Caracterizar los abordajes neurocientificos de
temas educativos me permitié abordar la segunda pregunta que implica debatir cdmo esta
investigacion se relaciona con otras practicas de investigacién y con las practicas de ensefianza.
El segundo objetivo fue analizar y recomponer los marcos programaticos que utilizan les
cientifiques para llevar a cabo, estructurar, pensar, planear el PMCE. Estos marcos programaticos
establecen los objetivos del programa y estructuran las relaciones disciplinares. El estudio de las
propuestas y los debates de les cientifiques me permitié identificar dos marcos programaticos:
el marco traslacional y el marco interactivo. Cada marco ofrece diferente herramientas
conceptuales que permiten plantear diferentes objetivos para el programa, ordenar de diferentes
modos las relaciones disciplinares y proponer diferentes planes de trabajo. El analisis mostré que
el marco traslacional es inadecuado para proyectar el PMCE y que el marco interactivo es
superador.

Para finalizar quiero hacer una evaluacion general del PMCE y su futuro. Una de las
caracterizaciones del PMCE es que las investigaciones neurocientificas pueden beneficiar la
educacién. De definirse de ese modo considero que el programa no es promisorio. Como se vio
a lo largo de este articulo, la investigacidon neurocientifica por si sola no es capaz de desarrollar
ni evaluar las intervenciones y practicas educativas. Es fundamental que las neurociencias
trabajen en conjunto con otras disciplinas. Esa es la razon por la que decidi utilizar el nombre
“Programa Mente Cerebro Educacion” y no “Neuroeducacion” o “Neurociencias Educacionales”.
Los ultimos nombres parecerian hacer referencia a un programa donde las neurociencias por si
solas informan las practicas educativas. “Programa Mente Cerebro Educacién”, por otro lado,
hace referencia a un programa donde las ciencias de la mente-cerebro colaboran junto a
docentes para la investigacion y solucion de problemas educativos que puedan ser abordados
por las metodologias y los marcos tedricos de diversas disciplinas. En otras palabras, el articulo
se enfoco exclusivamente en la investigacién neurocientifica para mostrar que, si bien tiene
aportes valiosos para realizar, no es capaz de desarrollar ni validar practicas o intervenciones en
educacién. Por lo tanto, de conformar un programa de investigacion, debe realizarlo en conjunto
con otras profesiones: especialmente, investigadores en educacién y docentes. De lo contrario,
careceria de las metodologias y los instrumentos para informar préacticas educativas.

Para que esto ocurra es necesario que les neurocientifiques dejen de posicionarse, por asi decirlo,
como protagonistas en la transformacién de las practicas educativas. Iniciativas de formacion

docente como el encuentro Mente, cerebro y educacion, que se realizd en Tecnopolis, atestiguan
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el tipo de practicas unidireccionales donde parece que les neurocientifiques pueden dictaminar
el modo en que les docentes pueden mejorar sus practicas de ensefianza. El proyecto Educando
al Cerebro, que también busca “transferir conocimiento cientifico sobre educacién a docentes”
(Ballarini et al., 2016), es otro caso local de practicas guiadas por un marco traslacional. Por el
contrario, el proyecto de investigacién sobre pobreza infantil y desarrollo cognitivo de la Unidad
de Neurobiologia Aplicada (UNA, 2019) realiza un trabajo donde integra multiples perspectivas,
es mucho mas cauteloso al presentarse en publico (La Nacién Mas, 2019) y no pretende
transformar directamente la practica educativa.

En Ultima instancia es un problema “empirico” si el programa lograra encontrar las conexiones
indicadas que lo conviertan en un programa relevante y capaz de aportar a la comprensién y
construccion de la educacion. Tanto las promesas como las criticas referidas al programa en su
totalidad estan hechas "desde el sillon”, y solo la practica de investigacion mostrara si las
conexiones son posibles y/o relevantes. Siempre podria ocurrir, como ocurrié muchas veces
antes, que el programa no consiga tomar la suficiente relevancia y se diluya nuevamente. O
podria ocurrir que en algunos casos se consigan colaboraciones capaces de beneficiar y
transformar las investigaciones neurocientificas y las investigaciones en educacion, y que esos
proyectos tengan efecto de retorno sobre la estructura institucional que dirige la practica de
investigacion hacia la especializacién y no hacia la colaboracion.

5. Notas
1. Para todas las citas originales del inglés las traducciones son propias.
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Resumen

La filosofia se conformé como disciplina académica en nuestro pais, en medio de intensos debates y
disputas, durante las primeras décadas del siglo XX como parte del proceso de constitucion del Estado
moderno. La propuesta de este trabajo es analizar los modos en que se ha comprendido dicho saber en ese
contexto. Me ocupo, en particular, de la propuesta de Alejandro Korn, una de las figuras centrales de ese
proceso, enfatizando en sus definiciones respecto a su objeto, su método, sus espacios de desarrollo, su
funcion social, entre otras cuestiones. Mientras que gran parte de la historiografia filosofica ha leido en ella
un momento fundacional de la filosofia autdbnoma y especulativa en Argentina, intento mostrar que, por el
contrario, se presenta como una herramienta privilegiada y fundamental para intervenir en el presente
historico en el que emerge y se despliega, como se manifiesta particularmente en su modo de interpretar y
posicionarse ante los acontecimientos reformistas. Este vinculo entre filosofia y presente se construye
tedricamente desde ciertas condiciones intelectuales de enunciacion y, en especial, desde una singular
concepcién del conocimiento y de la historia, que repercuten, a su vez, en el modo en que Korn elabora y
relata la historia de la filosofia a partir de la cual justifica y legitima su propia propuesta y la posiciona entre

sus contemporaneos.

Palabras clave: Filosofia Argentina, Reforma Universitaria, Alejandro Korn.

1. Introduccion

La filosofia como disciplina académica tiene una existencia breve. Su institucionalizacion y
profesionalizacion se produjo, en medio de intensas disputas, a comienzos del siglo XIX en
Europa y en las primeras décadas del siglo XX en Argentina como parte del proceso de
constitucién del Estado moderno. La filosofia se presenta entonces como un saber y una practica
que se ha ido definiendo y delimitando espacio-temporalmente. En sentido, como bien ha
sefialado Rabossi (2008), preguntarse por la filosofia y el filosofar implica abandonar la clasica
pregunta por su esencia y concentrarse, en cambio, en las modalidades efectivas de su
funcionamiento o, dicho de otro modo, trasladar la pregunta por el qué hacia la pregunta por el

como.
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Esta mirada historica abarca multiples dimensiones. Aqui me centraré en su dimension
conceptual, acontandome al espacio académico argentino de comienzos del siglo pasado. Es
decir, indagaré los modos en que se ha pensado y comprendido la filosofia en los inicios del
proceso de su conformacién disciplinar en nuestro pais. Me ocuparé, en particular, de la
propuesta de Alejandro Korn, una de las figuras mas representativas del periodo en cuestion’. En
este sentido, el objetivo general del trabajo sera analizar sus definiciones sobre la filosofia en lo
relativo a su objeto, a su método, a sus relaciones con las demas disciplinas, a sus espacios de
desarrollo y a su funcion social, en el marco de su contexto histérico de produccién.

Como instancia previa resulta importante considerar los enfoques que se han convertido en un
lugar comun en la historiografia filoséfica ya que, como advierte Ramaglia, de ellos “deriva un
modo frecuente de evaluar la significacibn que posee este tipo de saber” (2010: 15).
Generalmente, uno de los mas ponderados en la reordenacién y valoracion del pasado filosofico
argentino y de la labor de Korn en particular remite al que ensay6 Francisco Romero (1952) entre
los afios treinta y cuarenta. Alli sostiene que dos caracteristicas de la produccion intelectual de
Korn lo instituyen como uno de los “fundadores” de la filosofia en Iberoamérica, a saber: su critica
al positivismo y su propuesta de construccion de una filosofia argentina. Romero afirma que a
partir de ello habria dado inicio a la filosofia en la region al hacer de ella, principalmente, un
actividad institucional, autonoma y guiada solamente por intereses especulativos y universales, en
semejanza al modo en que, a su parecer, se desenvuelve en Europa.

La hipétesis de mi trabajo, sin embargo, se inserta en una linea de lectura contraria, que ve en su
propuesta filoséfica una respuesta ante lo que por entonces se valoraban como los problemas
sociales, politicos y culturales de la sociedad argentina de principios del siglo XX como la llamada
cuestidn social, la querella por la nacionalidad y la democracia; problemas que no eran sino
resultado y consecuencia del proceso de modernizacién desplegado desde 1880 y resignificados
durante las décadas siguientes por sucesos tales como la Gran Guerra y la Revolucion Rusa a nivel
internacional y la Ley Saenz Pefia y la Reforma Universitaria a nivel nacional (Teran, 2012). En este
sentido, intentaré mostrar que la propuesta de Korn supone una vinculacién entre la filosofia y el
presente histérico en que se despliega. Es decir, que hay elementos en sus definiciones que
implican consecuencias fundamentalmente practicas o que se asocian a un afan de intervencién
concreta en un escenario histérico determinado. Y mas aun, que su propuesta es una tentativa de
definir y legitimar a la filosofia como una actividad intelectual fundamental para la direccion de la

sociedad argentina de la posguerra. Pero ese vinculo no seria, como sostiene Romero, un

elemento accesorio, producto de la circunstancias politicas y sociales que le tocé vivir, sino que es
inmanente a su propia definicion de filosofia. De ello se sigue, como corolario, que el presente de
la filosofia se encuentra construido tedricamente, por lo que también se constituye como objeto
de mi trabajo. Es importante destacar que esta hipdtesis no implica negar de manera radical la

interpretacion iniciada por Romero. Muchos de los elementos por él supuestos se encuentran
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efectivamente en la propuesta de Korn, lo que genera una fuerte tensién entre un caracter
concreto y universalista de la filosofia.

Para mostrar dicho vinculo, a continuacién reconstruiré, en primer lugar, las principales
caracteristicas de la teoria del conocimiento que desarrolla como base de esas definiciones. En
segundo lugar, abordaré los aspectos formales de la historia de la filosofia que construye y relata
con el interés no sélo de derivar una definicion de filosofia, sino de otorgarle, principalmente,
legitimidad a su propia definicion y darle, asimismo, un lugar privilegiado entre las posiciones de
sus contemporaneos. Esto supone profundizar previamente en la concepcién de historia que
implica su teoria del conocimiento y sobre la que se levanta dicha historia. Luego, me detendré
en el contenido de esa historia de la filosofia, tanto en su desarrollo del pasado filosofico
occidental contemporaneo como del pasado filosofico argentino. Finalmente, mostraré las
consecuencias practicas concretas de la propuesta filoséfica de Korn a partir de su lectura e

intervencion en la Reforma Universitaria.

Como horizonte de comprension de los textos, recupero algunas herramientas tedrico-
metodoldgicas ofrecidas por la historia intelectual, esto es, a grandes rasgos, un campo de
estudio que partiendo del giro linguistico, aborda el pensamiento en el seno de experiencias
histéricas y a través de hechos de discurso. Se trata de analizar los conceptos como objetos
dindmicos, contingentes y en constante disputa, atendiendo al contexto histérico en que son
significativos y aplicables, lo cual permite arrojar nuevas luces sobre momentos o eventos
historicos particulares (Altamirano, 2008). Por un lado, considero los aportes de la perspectiva
contextualista, representada por autores como Skinner (2000) y Pocock (1987). Desde una
concepcion pragmatista del lenguaje, proponen comprender los textos en el marco de sus
condiciones de enunciacion y de las pretensiones del autor en ese contexto. Por otro lado, tomo
en cuenta la historia conceptual de Koselleck (1993; 2001) pues al entender a los conceptos como
indices y factor permite comprender una situacion histérica particular a través del analisis
conceptual, es decir, analizando cémo se la entendié o qué sentidos se le otorgd. Ademas, dado
gue los conceptos suponen una estructura temporal formal o una relacién entre pasado, presente
y futuro, analizar su configuracién histérica concreta permite iluminar los cambios, permanencias
y futuridad de los acontecimientos, es decir, cémo se los entiende en el marco de una concepcion
de la historia. Por otra parte, Koselleck propone tematizar el tiempo histérico desde una serie de
categorias formales, que quedan presentadas a partir del par antitético “espacio de experiencia”y
"horizonte de expectativa”. El modo que adopte esta tensidbn permite reconocer las
configuraciones temporales que operan de la mano de los desarrollos conceptuales, sugiriendo
diversos modos de explicar los acontecimientos. Atender a la elaboracion korniana de la
temporalidad permite reconocer los supuestos que estan a la base de una propuesta filosofica
que pretende intervenir en su presente. Pero, junto con ella, contribuye también a problematizar y
comprender el modo en que Korn construye y relata una historia de la filosofia, tanto en lo que
respecta al pasado como al presente y a las posibilidades futuras de la disciplina.
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2. Desarrollo

2. a. Experiencia, sujeto y axiologia.

Korn desarroll6 su teoria del conocimiento, a la que define como idealismo gnoseolégico, a través
de una serie de articulos publicados entre 1917 y 1936 en algunas de las revistas mas importantes
del escenario cultural argentino como Verbum, Nosotros, Valoraciones y Humanidades. Ella gira en
torno a la nocion de “experiencia”, un elemento clave en muchas de las disputas intelectuales de
la época en torno a diversos topicos como la legitimidad y alcances de los saberes cientificos y
humanistas, la interpretacion del pasado argentino o la lectura de acontecimientos recientes. Por
su parte, Korn limita la experiencia al ambito de la conciencia, a la que entiende en términos
empiricos y evolutivos, es decir, como un producto del desarrollo psico-fisico humano. A su vez,
considera al contenido de la conciencia como fendémenos o hechos espacio-temporales
particulares, transitorios y producidos por apercepcion sintética. En este marco, la experiencia o el
conocimiento consiste en la sistematizacion l6gica o conceptual de tales hechos. Estos conceptos,
ademas, son entendidos como abstracciones a posteriori, de modo tal que caracteriza a la
experiencia como relativa, fragmentaria y perfectible, y sefiala como mera especulacion metafisica

a todo intento de pensar mas alla del contenido de la conciencia.

La relacién légica que se establece entre los hechos supone la inclusién de unos bajo un
concepto pero, a su vez, la exclusién de otros. “De ahi —afirma Korn— que no podamos pensar un
concepto sin su opuesto” (1949: 305). De esta manera, postula al dualismo como el molde para
captar la realidad o, mejor dicho, la actividad que se desarrolla en la conciencia y designa al par
sujeto-objeto como el mas universal, es decir, todos los hechos, en Ultima instancia, son
subjetivos u objetivos. En uno se sintetizarian los fendmenos psiquicos, esto es, hechos
cualitativos y personales o internos, mientras que en el otro, por el contrario, los fendmenos
fisicos y organicos, cuantitativos y comunes o externos; por eso también los denomina yo y no-
yo. Estos Ultimos, ademas, se perciben espacialmente y por ende, como siempre presentes. Su
proyeccion en el pasado o en el futuro se da solo por su relacidn con los hechos psiquicos,
percibidos exclusivamente como temporales. En otras palabras, la relacion sujeto-objeto permite
que los hechos fisicos tengan duracién. Por un lado, a través de la memoria se establecen
relaciones causales entre lo que es y lo que ha sido, que hacen del mundo objetivo un
mecanismo determinista del que se ocuparan las ciencias naturales y exactas. Por otro lado,
mediante la imaginacion se provocan relaciones teleoldgicas o se vincula lo que es con lo que
todavia no es, lo que le otorga al mundo subjetivo, del que se ocupardn las humanidades, un
caracter espontaneo o no-necesario. De aqui que Korn postule a la libertad, a la que identifica
con la personalidad, como el principal rasgo del sujeto.

En la relacion sujeto-objeto, la accidén objetiva es primaria, por lo que el yo seria auténomo pero
no soberano. Estaria atravesado asi por un sentido eminentemente activo y emancipador, es

decir, por la aspiracion de actualizar su libertad o disminuir la coercion material, esto es, la
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coercién hacia un pasado rigido que impone forzosamente las condiciones del presente. En
sintonia al perspectivismo que Ortega y Gasset expuso en su primer viaje al pais en 1916, Korn
sostiene que la accidn subjetiva, en primer lugar, implica reaccionar, asumir una posicién, tomar
una actitud o valorar los hechos, lo que dependerd del sentimiento de coerciéon que ellos
provoquen. A esta reaccién emotiva o no-intelecual la llama voluntad y la entiende como una
funcion en la que sintetizan mdltiples elementos heterogéneos, conscientes e inconscientes, a
partir de la cual se postulan valores o hechos ideales que niegan a los hechos actuales coercitivos.
La voluntad abre al futuro, el cual se caracteriza por ser opuesto al presente y, conjuntamente, al
pasado.

Ahora bien, Korn advierte que la voluntad individual se encuentra entrelazada y condicionada por
una voluntad colectiva, a la que también llama, haciendo eco del lenguaje de su época, multitud,
masa o pueblo?. En este sentido, sostiene que los valores motorizan una accién transformadora
gue se manifiesta objetivamente en instituciones sociales, que abarcan desde la universidad hasta
la vestimenta. Llama cultura al conjunto de las instituciones creadas y a su devenir, historia. De
manera tal que, como veremos mejor mas adelante, entiende la historia como una actividad
llevada adelante por un sujeto colectivo y atravesada por una temporalidad dinamica y
teleoldgica. El presente histérico, en consecuencia, estaria construido subjetivamente por las
valoraciones de un pueblo determinado y como tal, consistiria en un momento de transicion

entre un pasado necesario y un futuro espontaneo e imprevisible que motoriza esa transicion.

Tenemos, entonces, por un lado, la triada naturaleza-objeto-pasado y por el otro, cultura-sujeto-
futuro. De la primera se ocupan las ciencias, que a través de modelos matematicos e hipdtesis
escudrifian e interpretan las relaciones causales entre los hechos fisicos. Para Korn, no tienen un
mision ontoldgica sino pragmatica: aprovechar las fuerzas de la naturaleza para satisfacer las
necesidades humanas. Dicho de otro modo, las ciencias le permiten al ser humano dominar
técnicamente su mundo externo o alcanzar su ‘libertad econdmica”. Mientras que las
humanidades, especialmente la filosofia, se encargan de la segunda. También lo hacen en un
sentido eminentemente practico pues persiguen el dominio de la voluntad tanto en lo social
como en lo individual. Es decir, procuran actualizar lo que Korn llama “libertad ética”, esto es, el
desarrollo de una conducta consciente, deliberada y ajena a su automatismo natural y primario.
Ciencia y filosofia ocupan asi un lugar importante en el conocimiento del presente: permiten
conocerlo a partir de su eslabonamiento con el pasado y su proyeccién hacia el futuro. Es en esa
diferencia naturaleza-cultura y en la posibilidad de orientar racionalmente esa transicion donde la
filosofia encuentra una participacién fundamental en la historia, aunque en dos sentidos
diferentes.

Por una parte, Korn define a la filosofia como axiologia pues, segun él, se encarga de expresar,
sistemética y racionalmente, “los valores preferidos de hecho” (Korn, 1949: 297) por un pueblo
particular. Todo sistema o doctrina filosofica es siempre expresidén de un presente histérico. No
solo expresa sus preferencias, sino también, y sobre todo, las creencias que las subyacen, es decir,
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las ideas en torno a los problemas mas generales: el problema ontoldgico, gnoseoldgico, ético y
estético. Si bien la filosofia se presenta como una actividad racional abocada a los problemas
ultimos y dirigida hacia un futuro imaginario, aspirando asi a la universalidad o a la superacion de
sus condiciones concretas de emergencia, tiene un ineludible caracter situado. Korn la describe
como “una posicion definida ante los problemas de la vida”, que surge en el hombre empirico al
enfrentarse a su entorno inmediato; en caso contrario, agrega, seria “un ocioso deporte
dialéctico” (1949: 297) tal como sucede con la metafisica. Ademas, tiene un caracter singular ya
que “cada filosofia es la expresién de una valoracion distinta” (1949: 296), por lo que en ellas
intervienen multiples factores aldgicos y circunstancias especificas o, mejor dicho, el sentimiento
o la emotividad. Como veremos luego, esta tension que se da en la filosofia, entre lo universal y lo
particular, entre lo abstracto y lo concreto, sera la condicién de posibilidad de su historia.

Asimismo, como decia, la filosofia tiene un caracter eminentemente practico. Desde una posicion
elitista que vuelve a recordar a lo planteado por Ortega en aquellas espectaculares conferencias,
Korn le atribuye al filésofo no sélo la tarea de volver consciente y expresar tedricamente las
preferencias del pueblo al que pertenece y que por ende comparte, sino también la de orientar, a
partir de ello, las acciones colectivas e individuales. En el filésofo tendria lugar, a través de un
proceso intuitivo o introspectivo, la autoconciencia de la voluntad y la posibilidad de su
conduccion ética. Es decir, mediante la filosofia se establece una ley moral que ese pueblo debe
seguir para lograr la plena expresion de su personalidad, a la que Korn caracteriza, en relacién a
los problemas intelectuales de su época, en términos de identidad nacional. Ello se produce a
través de la pedagogia institucionalizada, esto es, de la transmisidn e imposicion de los valores
socialmente preferidos de hecho a través de las instituciones sociales, principalmente educativas y
mas aun, universitarias. Sin filosofia, las instituciones tendrian una organizacién disonante con la
voluntad, sumiéndola en una profunda confusién y, consecuentemente, en un estado de
disgregacién y coercién. Como han sefialado Bustelo y Dominguez Rubio (2016; 2017), el filésofo
tendria una funcién social por fuera de la academia ya que seria el encargado no sélo de
comprender racionalmente los sentimientos colectivos y expresarlos tedricamente, sino también
de articularlos socialmente. De manera tal que la filosofia no constituye un pensamiento aislado
del mundo externo, sino que se encuentra estrechamente vinculado con las condiciones politicas
y sociales en las que y para las que emerge: es un elemento fundamental, ya sea por ausencia o
presencia, en su configuracion y desarrollo.

Pero por otra parte, Korn también denomina a la filosofia como teoria de los valores en tanto que
“contempla la multiplicidad de valoraciones, las agrupa, distingue y califica, estudia su génesis, su
jerarquia y su transmutacion” (1949: 270), al tiempo que analiza sus manifestaciones pragmaticas.
Es decir, estudia el desenvolvimiento total de la cultura humana y con el material que le ofrecen la
historia, la psicologia y la sociologia, “intenta especificar los resortes intimos de tanto esfuerzo y
el secreto de sus propdsitos” (1949: 269). Asi pues, la filosofia es también una filosofia de la
historia y como tal, tendra una posicién privilegiada en el proceso histérico ya que también seria
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capaz de mirar el presente historico desde fuera y orientarlo hacia la plena actualizacion de la
libertad humana.

En resumen, la filosofia se ocupa de la actividad subjetiva o axiolégica de la conciencia humana o,
mas precisamente, se ocupa del presente historico. Este se compone de dos niveles: por un lado,
un nivel concreto o factual, relativo a una voluntad colectiva singular y situada; y por otro lado, un
nivel absoluto o universal, que inscribe a esa voluntad en el desarrollo total de la historia. La
filosofia, por lo tanto, tiene que articular las tensiones que entre ellos se generan, estableciendo
de ese modo una determinada relacién entre el pasado, presente y futuro, como veremos a
continuacion.

2.b. Filosofia, historia e historia de la filosofia

Desde su teoria del conocimiento y de la idea de la temporalidad que ella supone, Korn entiende
a la historia como el devenir de la cultura humana o como el despliegue factual de las variaciones
de la voluntad humana y, a su vez, como objeto de la filosofia. Desde esta perspectiva filosdfica,
postula a la autonomia del sujeto o a la personalidad como la raiz del proceso histérico y a su
soberania como la finalidad. Es decir, la libertad, en su potencialidad relativa y en su actualidad
absoluta, seria el origen y fin de la historia, por eso la llama, desde una mirada optimista, “libertad
creadora”. De manera tal que la historia seria un proceso basicamente emancipatorio, que supone
un desarrollo universal, espontaneo, teleoldgico y, ademas, evolutivo puesto que es, ademas, un
proceso de “superacion de estados inferiores” (Korn, 1949: 272), a través del cual el ser humano
se distancia de su animalidad, esto es, de sus tendencias, impulsos e instintos automaticos e
inconscientes. Esa idea de evolucidén supone que esas transformaciones o esa complejizacion se

produce por una intervencién externa, en este caso, la accién intencional y espontanea del sujeto.

En relacion a esto Ultimo, Korn explica el cambio historico a partir del conflicto o lucha entre
voluntades. Si bien los valores tienen un sentido absoluto en tanto ideales, sus manifestaciones
empiricas son siempre relativas a una valoracion personal, por lo que, en alguna medida, son
siempre coercitivas y susceptibles de ser transmutadas. No hay valoraciones universales,
invariables ni indiscutibles, de modo tal que aquella que se pretenda normativa puede ser
desmentida. Prevalecen o triunfan las que se imponen por mayoria, lo cual se consigue a través
del raciocinio, de la persuasién, de la coincidencia de intereses, de la autoridad o de la fuerza.
Esos triunfos van delimitando los diferentes momentos de la historia que, como anticipé, suponen
sujetos colectivos concretos o pueblos determinados. De igual manera, el cambio no se produce a
instancias individuales, sino que es necesario que un grupo mas o menos amplio experimente la
misma coercion y reaccione o se oponga al estado de cosas actual. Ello sucede generalmente,
segun Korn, en situaciones de descomposicién social ocasionadas por grandes transformaciones
coyunturales producidas por guerras, revoluciones o desarrollos técnicos. Esto implica que la
historia presenta también una temporalidad irreversible, renovadora y continua, es decir, un
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movimiento de constante diferenciacion entre el pasado y el futuro pero que no llega a ser radical
pues cada momento se encuentra ligado a los demas.

Entonces, Korn divide a la historia en épocas que constituyen unidades singulares, coherentes y
cargadas de sentido, que se caracterizan por presentar un determinado estado de animo, ciertas
preferencias valorativas o, como dice Torchia Estrada, una “mentalidad” (Korn, 2011: 23),
expresada en ciertas configuraciones institucionales y representadas por un pueblo determinado.
La historia consistiria asi en el traspaso de la hegemonia de un pueblo a otro, mientras que cada
pueblo representaria una nueva manera de sentir la existencia. Pero no hay ningun pueblo donde
la historia finalice puesto que el caracter empirico y singular del sujeto hace de ella un proceso
constantemente abierto. Es decir, la historia no constituye un sistema cerrado y autocontenido,
sino que la intervencion externa dada por la libertad subjetiva hace de ella un sistema abierto y
en constante transformacion. Aunque ello no le impide a Korn ver en la historia un desarrollo
progresivo, de mayor o menor acercamiento respecto a su fin Ultimo, lo cual dependera, segun é|,
de la jerarquia axiolégica que suponga cada pueblo. Desde un criterio evolutivo, considera que
los pueblos mas libres son aquellos que junto al bien o a la accién deliberada, consideran a la
belleza como el valor supremo pues al ser un valor totalmente inGtil o desvinculado de las
cuestiones materiales no so6lo es el ultimo en aparecer y el de mas complejidad sino el que
expresa cabalmente la personalidad.

Ahora bien, los pueblos que tienen lugar en la historia son aquellos capaces de expresar
filoséficamente sus respectivas organizaciones axioldgicas ya que esa expresion consciente y
racional es lo que les da sentido e inteligibilidad. De esta manera, el cambio histérico estara dado
fundamentalmente por el reemplazo de los sistemas filoséficos. Asimismo, como vimos en el
apartado anterior, la filosofia no sélo expresa las fuerzas historicas que hacen a una época y a un
pueblo, sino que también orienta éticamente sus instituciones, otorgandoles con ella unidad o
identidad nacional. La historia resultaria el devenir de la naciones y, en este sentido, se identifica
con la historia de la filosofia.

A partir de esto se pueden establecer dos conclusiones entrelazadas. Por un lado, las ideas
filosoficas y los hechos se condicionan mutuamente: las ideas surgen de la relacion del sujeto con
los hechos, al tiempo que producen modificaciones en ellos. Por eso Korn las llama “ideas
directrices”. Torchia Estrada (Korn, 2011) sefiala que la filosofia para Korn no es un mero reflejo de
una época histdrica, sino que la acompafia en sus cambios, es decir, constituye un factor histérico
activo y fundamental. Por otro lado, para poder articular discursivamente la voluntad de su
pueblo y de su época, el filosofo necesita, ademas de la capacidad intuitiva, la historia de la
filosofia pues esa articulacién debe respetar la continuidad histérica. Es decir, la historia de la
filosofia funciona como un garantia para el filésofo en tanto que a partir de ella puede dar cuenta
de la continuidad y el progreso histérico de esa expresion de su presente. Nuevamente surge
aqui la ya mencionada tension entre lo particular y lo universal que atraviesa al discurso filosofico
y que hace del filosofo no sélo alguien capaz de comprender la historia, sino también de
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orientarla, pues interviene en un presente experimentado e inserto en una continuidad historica
universal que es condiciéon de su sentido.

Dominguez Rubio (2017) advierte que Korn emplea un método histérico que consiste en
relacionar y subsumir los distintos aspectos de la vida social en un sistema tedrico que funciona a
su vez como clave interpretativa de la situacion social correspondiente. A pesar de entrelazar las
ideas con sus condiciones materiales de emergencia, aborda la historia exclusivamente desde
ellas. En consecuencia, lee la historia desde la historia de la filosofia, ain cuando esta sea una
parte de aquella.

La historia de la filosofia que Korn relata no es algo dado a priori, sino que supone una serie de
decisiones respecto a distintas cuestiones. Por su parte, la construye a partir de las conclusiones
que arroja su teoria del conocimiento y su concepcién de filosofia e historia, ademas de utilizar
algunas de las historias de la filosofia elaboradas en su época y de gran circulaciéon en el pais
como, por ejemplo, la de Windelband, Ueberrweg, Fouillée (Torchia Estrada, 2011), aunque aqui
no nos detendremos en estos vinculos. Asimismo, gira en torno a la preocupacién por su propio
presente. Luego de diagnosticar el agotamiento del positivismo, esto es, la doctrina filoséfica de
la segunda mitad del siglo XIX, postula un estado de “anarquia intelectual” pues sefala la
convivencia de multiples doctrinas no sélo opuestas entre si sino también histéricamente
discontinuas. Esto implica, de acuerdo a su marco tedérico y como planteaban muchos
intelectuales contemporaneos a él, una situaciéon de crisis cultural puesto que las instituciones y la
vida practica de la multitud se encuentran desarticuladas desembocando asi en el
disgregamiento, heterogeneidad y coercién social, reflejado, segin él, en la guerra europea y en
los distintos levantamientos obreros y estudiantiles. Por eso, plantea la urgencia de construir una
filosofia que refleje y oriente el estado de animo y el pensamiento de su época’. De manera tal
gue su historia de la filosofia tiene una dimensién descriptiva en tanto que da cuenta de cdmo ha
sido el desarrollo de la actividad filosofica hasta el presente pero también, y sobre todo, una
dimension normativa ya que, como sefialé anteriormente, establece las condiciones que debe
cumplir la filosofia en ese presente. En este sentido, funcionard también como un argumento para
justificar su propia propuesta filosofica, que no es sino la base de esa misma historia; pero esta
circularidad responde a una pretensién de intervenir desde alli en un contexto concreto que se
presenta problematico.

Sitda el inicio de la filosofia en la Grecia del siglo VI a. C, con la emergencia de la racionalidad de
la mano de los presocraticos. Luego postula un desarrollo ininterrumpido, a lo largo de cuatro
grandes épocas —clasificadas como antigua, medieval, moderna y contemporanea—, de una
comunidad de trabajo en el espacio europeo -ltalia, Inglaterra, Francia y mas recientemente
Alemania—, que comparte los mismos problemas, la pretensidon de solucionarlos racionalmente,
los instrumentos de trabajo y los avances realizados. La sucesién de las filosofias tiene una logica
interna: cada sistema continla a sus antecedentes y funda sus consecuentes. Esta continuidad

supone, a su vez, una acumulacion evolutiva y transmutativa, es decir, las soluciones que se van
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desarrollando conllevan no sélo mayor complejidad, sino también una constante renovacion.
Ademas, se despliega a través de un movimiento de accidn y reaccién u oposicion, por lo que las
soluciones se elaboran en un entramado dicotomico. Pese a esta polaridad, Korn también va a
leer a las soluciones historicas en términos de progreso a partir de un criterio de “ingenuidad
filosofica”, esto es, segun la posicidon que guarden respecto al valor ontolégico de los conceptos
ya que, como dice en el marco de su docencia universitaria, de ello “"depende la veracidad de una
porcion de las graves y mas altas consecuencias a que podemos llegar en Filosofia” (2011: 76).
Por ultimo, la seleccidn de autores radica en el lugar que ocupan en las instituciones académicas
de su tiempo y, por otro lado, en lo que denomina la “capacidad creadora”, es decir, la capacidad
de reflejar los factores emotivos que componen la voluntad colectiva. Esto acerca, segun él, la
filosofia al arte, lo que las vuelve perdurables en el tiempo y objeto de interés para todas las

épocas, generando asi nuevamente la mencionada tensién entre lo universal y lo particular.

2.c. La filosofia del siglo XX. Entre Europa y Argentina.

Korn narrd su historia de la filosofia en numerosos y variados articulos de revistas vy,
especialmente, en sus catedras respectivas®. Alli concibe a su presente como el fin de la época
positivista y el inicio de una nueva época en la cultura occidental. De manera tal que la filosofia
del siglo XX sera en principio una reaccién ante el positivismo. Reconoce del positivismo,
expresado principalmente por Comte, Spencer y Marx, su continuidad con la teoria del
conocimiento de Kant, a quien considera iniciador de la filosofia contemporanea y por
consiguiente, base ineludible de cualquier doctrina posterior, cuestion que se encargd de
impulsar en el pais a través de diferentes emprendimientos intelectuales®. Esa continuidad radica
fundamentalmente en la destruccién de toda pretension metafisica al limitar el conocimiento a la
experiencia empirica y fenoménica. Esto tuvo como consecuencias, benéficas segun Korn, el
crecimiento de las ciencias positivas, la preocupacion por los aspectos econdmicos y sociales, vy,
en especial, el reconocimiento del principio de tolerancia y el principio de solidaridad, o del deber
moral, como elementos imperativos para todas las instituciones sociales y filosofias del porvenir.
Aunque esa continuidad estuvo acompafada de wuna importante ruptura producida,
principalmente con Spencer, por una postura realista opuesta al idealismo kantiano. No sélo se
les adjudico a las categorias un origen empirico y evolutivo, sino también correspondencia con
una realidad externa a la experiencia, deviniendo asi en lo que Korn llama un “cientificismo
ingenuo”, esto es, el uso clandestino de los métodos cientificos para postular una concepcion
ontolégica materialista, mecanicista y determinista. Las distintas expresiones cientificistas
reprodujeron asi posiciones similares a las de los primeros filésofos. “Proceden —dice Korn—- como
si la Humanidad hubiera trabajado 2500 afios de una manera estéril” (2012: 132), especialmente
como si no hubiese existido Kant.

Dicha concepcidn identifica naturaleza e historia y supone asi la eliminacion de la personalidad o
la libertad humana en la creacion de los valores, de modo tal que conlleva también la
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imposibilidad de crear una ética que, como vimos, es lo que permite, seguin Korn, la convivencia
humana y el pleno desarrollo del individuo. Por eso, nuestro autor sostiene que el agotamiento
del positivismo estuvo acompafiado del reclamo de una orientacion ética, lo cual no sélo se
manifestd, de manera positiva, en el dmbito tedrico con diversos pensadores como Mach,
Poincaré, Boutroux, Renovier y Nietzsche, sino también, de manera negativa, en sucesos tales
como la Gran Guerra y la Revolucién Rusa.

Asimismo, reconoce una serie variada de propuestas, de considerable circulacién en el escenario
argentino, que intentan ocupar ese lugar vacante, entre las que se encuentran el pragmatismo de
James, la fenomenologia de Husserl, el neokantismo de Cohen, el orientalismo de Keyserling y
Tagore, el neotomismo de la Escuela de Lovaina, el neohegelianismo de Croce, el historicismo de
Dilthey, el neoidealismo de Bergson y la Teoria de los valores de Rickert. Sin embargo, advierte el
fracaso de estas propuestas por distintas razones, entre las que se destaca el retorno a la
especulacion metafisica. En consecuencia, son doctrinas anacronicas. En ese marco, Korn destaca
positivamente el aporte de la Teoria de los valores, corriente en la que se inserta su propia
propuesta filosofica, en particular en la version de Jean Jeaurés, a la que define como “socialismo
ético” y con la cual concuerda integramente.

Por otra parte, de acuerdo al caracter situado que Korn le atribuye al saber filoséfico, también
ubica su propia posicion en el marco del contexto argentino. De manera tal que paralelamente a
la historia de la filosofia, construye una historia de las ideas filoséficas que han organizado y
orientado la cultura argentina y que por ende, también funcionan como antecedentes genéticos
de su propuesta. Como muchos intelectuales de su época que se abocaban a una tarea similar®, la
difunde entre 1912 y 1925 en una serie de articulos que luego serian publicados conjuntamente
en 1936 en Influencias filosoficas en la evolucion nacional.

Alli plantea que el pensamiento argentino, desde el proceso colonial, ha sido reflejo de la
mentalidad europea y en relacidn a este “colonialismo cultural” (Rodriguez Bustamante, 1986: 66),
distingue cinco periodos historicos: escolastico, moderno, romantico, positivista y el que inicia
con el siglo XX. Con la particularidad de que por su caracter imitativo, la historia local supone un
retraso o una “correspondencia temporal corrida” (Dominguez Rubio, 2017: 86) respecto a la
historia europea, que no es sino la expresidn mas avanzada de la historia universal. Esto implica,
entonces, que el pueblo argentino carece de una filosofia propia y, por consiguiente, jamas se ha
constituido en una nacion con todo lo que ello supone para el desarrollo de la libertad. No
obstante, Korn cree que la situacion de anarquia intelectual de su presente, con enorme
repercusion en el escenario argentino, es el momento adecuado para desplegar, como pretendian
muchos intelectuales contemporaneos a él, una filosofia autéctona y con ello, una identidad
nacional’. Asi pues, esta historia que construye se presenta fundamentalmente como una
busqueda de la nacionalidad argentina.

Advierte, no obstante, que ello no implica pretender realizar una “filosofia pampeana” (1949: 498).
La filosofia argentina debe formar parte de la cultura europea, es decir, debe incorporarse al flujo
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continuo del desarrollo filoséfico europeo ya que “en el fondo —afirma— nosotros también somos
europeos” (1949: 498). Ubica asi a Europa en el centro pues, como aclara Sanchez, el pensamiento
argentino “ha nacido y crecido a la sombra del europeo, que no sélo deriva de él sino que en él
se nutre constantemente” (1986: 66). El retraso de Argentina en la historia no le permite
desvincularse de Europa pero, por sobre todo, el caracter racional y teleolégico que Korn le
atribuye al saber filoséfico no sélo lo eleva de sus condiciones espacio-temporales, sino que
también lo pone en didlogo con la totalidad de las nociones elaboradas para resolver los
problemas locales. En ambos sentidos, la filosofia argentina debe articular lo universal/europeo y
lo particular, es decir, debe suponer una “infinita apertura a lo impropio” (Fielbaum, 2017: 35).
Esto implica, frente a los nacionalismos culturalistas elaborados durante los primeros afios del
siglo XX (Teran, 2012), un nacionalismo cosmopolita, esto es, una identificaciéon de la nacién con
la cultura entendiendo a ésta, principalmente, como parte de un futuro ideal, abierto e
imprevisible que la somete a constante transformaciones, entre otras cosas por su contacto con
fuentes extranjeras.

Korn cree que la Argentina puede ser un nuevo centro de produccién filosofica debido a que su
desarrollo evolutivo la ha situado en un plano semejante al de los paises europeos, es decir, ha
alcanzado las condiciones para resolver los problemas mas generales apelando exclusivamente a
factores racionales como lo muestra, segun él, el incremento del interés por los estudios
filosoficos en el pais reflejado, por ejemplo, en la creacion de la Facultad de Filosofia y Letras en
1896. Pero principalmente, porque considera que “ya lo hemos realizado una vez” (1949: 498),
aungue no como expresion sistematica sino como un conjunto de ideas tacitas, espontaneas y
comunes. Especificamente, se refiere a la ideologia de indole positivista que, con caracteristicas
locales, fue culturalmente dominante después de la caida de Rosas en Caseros.

Estructura el movimiento positivista argentino en base a la sucesion de tres generaciones, la del
‘37, la de Caseros y la del ‘80, segun su participacion en la vida institucional. Las tres estuvieron
abocadas, de diferentes maneras, a la organizacion del pais, por lo que primé en ellas la
busqueda del progreso econdémico y el bienestar material del pueblo, con indiferencia a la
especulacion abstracta y metafisica. Destaca las Bases de Alberdi como la principal expresién del
movimiento. La segunda generacién, dedicada a la accidon politica, aplico el credo alberdiano pero
degenerando sus ensefianzas democraticas al establecer un interés econdmico meramente
individual y un gobierno oligarquico, lo que llevd, hacia 1890, “al pueblo argentino a su mas
profunda crisis moral” (Korn, 1949: 167). La Ultima generacion, ocupada en asuntos pedagdgicos,
reacciond ante ello a través de una sistematizacion tedrica del positivismo. “En términos
argentinos —dice Korn— pretendian curar el alberdismo degenerado por el Alberdi genuino” (1949:
172). Si bien tuvo sus frutos, fracas6 y ello se debié no sélo a que adoptaron las doctrinas
europeas, principalmente las de Comte y Spencer, careciendo asi de una creacién autdctona y de
una articulacién con el sentir de las masas, sino también al hecho de que los propios principios
positivistas anulaban toda orientacién ética. Ello se evidencio, segin Korn, en los festejos del
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Centenario de Mayo, que habrian sido una muestra del exclusivo y egoista afan econémico y de
la fragmentacion y malestar social. Ante esta situacidn, sumada al cataclismo europeo, postula la
necesidad imperiosa de una renovacién ideoldgica, es decir, de nuevas Bases, que no solo
atiendan al progreso material del pueblo sino también a su progreso moral, enriqueciendo asi la

experiencia democratica en ciernes.

Encuentra a la propuesta de Juan B. Justo, cercana a la de Jaurés, como la mas original y
adecuada a las nuevas necesidades, aunque aun inscripta en el positivismo. Postula asi que la
filosofia argentina debe establecer un nexo con el positivismo de Alberdi y Justo. Su propuesta,
en este sentido, es un movimiento con y contra Alberdi. "Hemos de reafirmar —sostiene— el
concepto alberdiano en cuanto conserva de impulso vital; hemos de adaptarlo a un ambiente
modificado, acentuar o agregar aspectos que para el autor fueron secundarios o utopicos” (1949:
203), como los fueros de la personalidad y el deber moral que de ella se sigue. Si bien esa
filosofia argentina es el eje de su propia propuesta, él se define ain como un hijo del ‘80 y como
tal, no se designa como el filésofo de su presente. Considera, en cambio, que ese filésofo todavia
no ha aparecido, pero interpelado por la prédica orteguiana y arielista, cree que saldra de la
juventud universitaria reformista. Por su parte, asume, desde su doctrina, la posicion de “maestro
de la juventud”.

2. d. La Reforma Universitaria o el fildsofo ante la historia.

La universidad, para Korn, es la institucion mas importante por su caracter pedagoégico y su
autoridad moral. Si bien en ella prima la especulacién teérica, también se formulan los ideales
colectivos que orientan “los impulsos instintivos de las multitudes” (1949: 73), otorgéndole asi
cohesiéon y unidad, es decir, una identidad nacional. La universidad, a través del filésofo,
prepararia los dirigentes de la sociedad. Por eso la considera “entidad directriz” (1949: 659),
aunque, por diversos motivos, la universidad argentina jamas haya ocupado ese lugar. Define asi
a la historia de la universidad argentina como “la historia de las conmociones intestinas,
renovadas en cada década, para imponer las exigencias del momento” (1949: 688), pero al mismo
tiempo, como una historia fallida, pues la “vida intelectual del pais siempre se ha desarrollado al
margen de la universidad” (1949: 672). Encuentra al movimiento reformista como la gran
oportunidad de revertir esta tendencia histérica y de establecer finalmente un puente entre la
catedra y la vida, entre el saber y la sociedad. No sélo establece las condiciones que debe tener la
institucion universitaria de acuerdo a su concepcion de la filosofia y de la historia, sino que
también realiza desde alli una lectura de su evolucidn histérica en el pais, y con ello, de su
situacion presente.

Korn apoyd la Reforma Universitaria desde la tribuna, la docencia, la militancia politica y la accion
gremial, llegando a ser, en 1918, el primer decano elegido con participacién estudiantil. Impuls6 y
colaboré con numerosos emprendimientos politico-culturales de estudiantes reformistas, como el

Ateneo de Estudiantes Universitarios, el Colegio Novecentista, el Grupo Renovacién de La Plata, el
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Colegio Libre de Estudios Superiores, entre otros. La Reforma es para él un movimiento
historicamente necesario, expresion de la reaccién idealista que busca dotar a la cultura cientifica
de una cultura ética y estética, por un lado, y del intento de incorporar en la universidad las
fuerzas vivas de la época o el estado de animo del pueblo para darle asi una orientacion
consciente y un sentido a la cultura argentina, por el otro. La juventud reformista estaria abocada,
segun Korn, a la construccion de la filosofia argentina que, basada en la idea de la libertad,
permitiria no solo hacer del pueblo argentino una nacion sino también superar la crisis moral de
Occidente.

En este sentido, por su continuidad histérica y su lugar institucional, ve en la juventud
reformista el sujeto historico o el agente privilegiado del cambio social o, en otras palabras, la
expresion de la fuerzas historica que rige la voluntad colectiva, y en ese sentido, la califica como
“nueva generacion”. Encuentra en sus acciones la expresion del estado de animo propio de la
época: “la protesta contra resabios anacrénicos del pasado y el deseo de enaltecer la vida
universitaria” (Korn, 1949: 658). Valora positivamente sus acciones concretas expresadas
principalmente en las reformas estatutarias que implican renovaciones del cuerpo docente, de los
contenidos y métodos de ensefianza y de la organizacién politica de la universidad,
especialmente porque hacen de los docentes y de los estudiantes sujetos autonomos, activos y
responsables, es decir, sujetos éticos. Si bien en los inicios de la revuelta condena, desde el
principio de tolerancia, los actos violentos de los estudiantes, luego apacigua esa critica para
privilegiar los fines y los explica, a su vez, por la fuerte coercién que caracterizaba a la universidad
de entonces. Las reacciones violentas de la juventud se deben, seguin él, a que las universidades
suplieron la falta de autoridad moral “con el machete del gendarme” (1949: 659). Tanto estos
excesos como las reformas de los estatutos son para Korn un medio, un punto de partida de un
movimiento espiritual mas amplio llamado a “transmutar la orientacion ideoldgica de las nuevas
generaciones” (1949: 661). De alli que se oponga a la reaccidén conservadora que ve en ello una
mera y oportunista gresca estudiantil.

Ahora bien, Korn comprende que para logar ese fin es necesaria la elaboracién teorica concreta
de la filosofia argentina y esa tarea corresponde a la nueva generacién. Sin embargo, en tanto
expresion de la voluntad colectiva, las acciones y palabras de la juventud son en gran parte
instintivas, sentimentales e inconscientes. De manera tal que él asume una tarea eminentemente
pedagogica a partir de la cual busca que los estudiantes vuelvan conscientes su voluntad. Es
decir, se posiciona como un “maestro de la juventud” y se limita a guiarlos, sugerirles, fomentar
su curiosidad intelectual, estimular su capacidad critica, ampliar sus horizontes ideales, desarrollar
su responsabilidad moral y, por sobre todo, no dogmatizar. “La filosofia —dice Korn— no se ensefia,
se aprende”. Esa accion, no obstante, no es neutra, sino que estad fuertemente atravesada por su
propia doctrina, a la que llama “socialismo ético”, y que considera que, por motivos epistémicos e
historicos, es la que debe primar en la organizacion, reflexion y difusion académica. Su accion
pedagdgica consiste entonces en inducir a los estudiantes a que estructuren la universidad de
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acuerdo a su marco tedrico. De manera tal que su propuesta filosofica presenta un sentido
eminentemente practico, una pretensién de intervencidn concreta en su contexto social, politico y

cultural.

3. Conclusién

Las formulaciones discursivas de Alejandro Korn constituyen un elemento central para
comprender el desarrollo de la profesionalizacién de la filosofia en Argentina a comienzos del
siglo XX, en un contexto atravesado por grandes transformaciones sociales, politicas y culturas
tanto a nivel local como internacional. En este sentido, a lo largo de estas paginas me pregunté
por sus definiciones en torno a la filosofia, atendiendo a su objeto, su método, su historia, su
funcion social, su relacion con los demas saberes, entre otras cosas. A la propuesta filosofica de
Korn, generalmente, se le ha otorgado un caracter puramente especulativo y desinteresado,
preocupada por cuestiones de orden exclusivamente tedrico. No obstante, a través de un analisis
exhaustivo de sus textos, es posible sostener, por el contrario, que concibe a la filosofia como un
saber estrechamente ligado a las circunstancias en las que emerge y se despliega. Mas aun, que la
considera como un saber necesario para la solucién de los problemas de su entorno social,
politico y cultural. Es decir, la filosofia se constituye como una herramienta de intervencion
politica.

Esto puede observarse si atendemos al hecho de que hace del presente el objeto de su filosofia.
Ese presente es una construccion tedrica que se sostiene en una teoria del conocimiento y en una
concepcion de la historia. En este marco, supone una temporalidad de caracter subjetivo,
dindmico, cualitativo, teleoldgico, evolutivo, universal, continuo, irreversible, renovador, abierto y
progresivo. El presente, entonces, constituye un momento novedoso y de transicion entre un
pasado fijo y un futuro imprevisible pero significativo. Se compone, especificamente, de la
organizacidn institucional que expresa las creencias y preferencias que un pueblo, de manera
sentimental, tiene en su esfuerzo emancipatorio. El filésofo, por su parte, a través de su intuicién,
representa la autoconciencia de su pueblo y de ese modo, se encarga de darle un sentido racional
y ético a las instituciones, principalmente a través de la universidad, y con ello, construir su
identidad nacional. Pero también ese presente se inserta en el devenir total de la historia o de la
cultura humana. Es un presente experimentado e inserto, a su vez, en una continuidad historica
universal que es condicion de su sentido. De manera tal que al ocuparse de él, el filosofo debe
articularlo histéricamente y para ello recurre a la historia de la filosofia como garantia de su
continuidad y progreso histérico. Sin filosofia, entonces, no hay presente historico.

Tanto la teoria del conocimiento como la historia de la filosofia que Korn construye en base a
dicha idea de temporalidad, funcionan como justificaciones de una filosofia que esta
desplegando en un momento histérico determinado. Dicho de otro modo, ambos funcionan
como argumentos para legitimar y posicionar, tanto la filosofia como disciplina, como su
concepcion de filosofia y del filosofar, en particular, en ese contexto especifico. Su teoria del
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conocimiento, al poner como elemento central la experiencia intuitiva, le brinda un criterio de
evidencia, mientras que la historia de la filosofia le permite posicionarse marcando lo que es
necesario superar y lo que no puede volver a acaecer, es decir, le permite distinguir lo anacrénico
de lo contemporaneo o actual.

Korn propone concretamente la construccién de una filosofia argentina a la que llama “socialismo
ético”, no solamente para conducir la cultura argentina, sino también la cultura occidental de
principios de siglo XX. Dicha concepcién del presente permite revisar, entre otras cosas, esta
propuesta. La filosofia argentina aparece como un saber estrechamente ligado al modo y al
contenido desarrollado en Europa, decantando asi mas en una filosofia en Argentina que en una
filosofia desde y para Argentina, es decir, en un saber guiado principalmente por intereses
especulativos y universales y con una finalidad en si mismo, como bien lo sefalé Francisco
Romero. Pero ello se desarrolla en el marco de una pretension por intervenir, desde alli, en su
entorno. Esa filosofia es un saber con importantes consecuencias practicas ya que, desde un
escenario de posibilidades, disputa y construye un presente desde el cual pretende dirigir los
destinos sociales. Korn interviene de ese modo en algunas de las problematicas intelectuales de
su época como la cuestién de la nacionalidad, del crecimiento poblacional y de la democracia;
disputa por su sentido y, por sobre todo, por su respuesta, como lo muestra su posicionamiento
frente a la Reforma Universitaria.

4. Notas
! Korn fue docente en la FFyL (UBA) y en la FaHCE (UNLP) entre 1906 y 1930 en las catedras de

“Historia de la Filosofia” y “Gnoseologia y Metafisica”. Asimismo, tuvo gran participacién en la gestién
universitaria siendo consejero docente en multiples oportunidades, vice-rector y decano, a partir de lo
cual impulsé reformas de estatutos, reglamentos y planes de estudio. Ademas, promovio la fundacion

de numerosas agrupaciones estudiantiles, publicaciones periddicas y sociedades filosoficas.

2 Multitudes o masas fueron categorias sociales centrales en las discusiones intelectuales en Argentina
de principios del siglo XX para referirse a la ineludible presencia de sujetos colectivos. Se vincularon
principalmente a los inmigrantes, desde posiciones que los veian como elementos destructivos o
elementos de progreso. Asimismo, iban acompafadas de la categoria de élites y se pensaban siempre
en esa relacion.

3 La filosofia de la historia de Spengler, particularmente, tuvo una enorme repercusion entre las capas
intelectuales argentinas. Alli planteaba, desde una perspectiva organicista y discontinuista, el fin de
Occidente. Korn se refiere a ella como un desvario pues para él dicha crisis refiere a una época de la
cultura occidental que una vez superada seguiria su evolucion teleoldgica.

4 A lo largo de su docencia en las catedras de Historia de la Filosofia, Korn varié en numerosas
oportunidades y por diversos motivos el programa de la materia. Aqui me oriento con los apuntes
recientemente publicados de sus lecciones de 1918 y 1925 en la FFyL y FaHCE respectivamente (Korn,
2011; 2012)
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> Korn no fue el primero ni Unico lector de Kant en Argentina, pero fue uno de los principales
impulsores de su estudio filosofico riguroso, junto a Rivarola, Franceschi y Alberini y a los filésofos
alemanes que ocuparon las distintas catedras en sus inicios como Wilheim Keiper. Ademas de ser un
eje central en los programas de sus catedras, publicar articulos y dictar conferencias sobre él,
promovié que la revista platense Valoraciones, de la que luego seria su director, le dedicara su cuarto
numero y fundd, en 1929, la Sociedad Kantiana Argentina. Sobre la recepcion de Kant en Argentina
véase Dotti, J (1992), La letra gética, Buenos Aires: UBA.

6 Junto a los trabajos de Korn, muchos estudios fueron publicados, desde abordajes metodoldgicos y
conceptuales diversos y a veces antagonicos, como parte del interés finisecular por la cuestién de la
identidad nacional y las transformaciones intelectuales. Entre ellos se destacan los de Ingenieros y
Alberini. Véase Roig (1993), Ruvituso (2010) y Dominguez Rubio (2017).

7 La idea de realizar una “filosofia argentina” no sélo era un tépico comun en los debates intelectuales
de la época, sino que su definicion fue disputada desde perspectivas diversas e incluso opuestas. En
1915, por ejemplo, la Revista de Filosofia, dirigida por Ingenieros y ligada al llamado positivismo, abre
con un articulo titulado “Para una filosofia argentina” que descansa en una visién histdrica en gran
medida diferente a la ensayada por Korn.
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Resumen

El presente articulo recupera las principales lineas de investigaciéon de mi Trabajo Final de Licenciatura en
Filosofia. Mi investigacion parte del famoso debate filosofico entre intelectualistas y anti-intelectualistas
sobre la naturaleza de nuestras habilidades practicas basicas y los requisitos y capacidades que estan
involucrados en el despliegue de las mismas. El objetivo del presente articulo es examinar y evaluar la
potencialidad de una explicacién conceptualista moderada a la hora de dar cuenta de nuestra percepcién y
del ejercicio de nuestras habilidades practicas basicas. Para ello, he considerado necesario ofrecer una
reconstruccion critica de las posiciones que defienden Dreyfus, como representante del anti-intelectualismo,
y McDowell, como representante del intelectualismo, acerca de la naturaleza de nuestras habilidades para
actuar fluida y exitosamente en el entorno. Luego, introduciré una critica bajo el nombre “la paradoja del
experto”, con el proposito de sefialar ciertos problemas que conlleva asumir la posicion anti-intelectualista
radical de Dreyfus. Por Ultimo, con la motivacién de encontrar una explicacion alternativa, recurriré a la ya
clasica nocién de affordances propuesta por Gibson (1979) y, siguiendo una interpretacion conceptualista

de las affordances, intentaré responder a la paradoja mencionada.

Palabras clave: Affordances; Intelectualismo; Anti-intelectualismo.

1. Introduccién

En los ultimos afios, tanto la filosofia de la mente como la epistemologia se han ocupado de una
serie de debates en torno a la naturaleza y la estructura del contenido mental. En tales debates,
toma protagonismo la disputa entre los autores que defienden una posicién conceptualista y
quienes, en cambio, defienden una posicion no conceptualista. A la hora de definir cual es la
naturaleza del contenido mental de nuestros estados perceptuales, los primeros sostienen que
nuestras capacidades conceptuales constituyen el contenido de la experiencia perceptiva, es
decir, que permean nuestra capacidad para percibir el mundo (McDowell, 1994; Brewer, 1999). Los
segundos, en contraposicién, sostienen que el contenido perceptivo es méas primitivo y, por ello,
no requiere necesariamente, por parte del sujeto, la posesién de los conceptos que especifican (o
pueden especificar) dicho contenido (Dreyfus, 2012; Cussins, 2003; Bermudez, 2003; Evans, 1982).
A su vez, en intima relacién con el debate entre conceptualistas y no conceptualistas, se
encuentra un segundo tépico de discusidn filosofica: el debate acerca de cuél es la naturaleza de
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nuestras habilidades practicas basicas y qué requisitos y capacidades estan involucrados en el
despliegue de las mismas (Dreyfus, 2005, 2007, 2013, y McDowell 1994, 2007, 2009 y 2013).

En la presente investigacion me focalizo en algunos problemas filoséficos que aparecen en la
interseccién entre dichas discusiones. Mi objetivo aqui es examinar y evaluar la potencialidad de
una explicacion conceptualista moderada a la hora de dar cuenta de nuestra percepciéon y del
ejercicio de nuestras habilidades practicas basicas. Para ello, he considerado necesario ofrecer una
reconstruccién critica de las posiciones que defienden Dreyfus, como representante del anti-
intelectualismo, y McDowell, como representante del intelectualismo, acerca de la naturaleza de
nuestras habilidades para actuar fluida y exitosamente en el entorno. Luego, introduciré una
critica bajo el nombre “la paradoja del experto”, con el propdsito de sefalar ciertos problemas
que conlleva asumir la posicion anti-intelectualista radical de Dreyfus. Por ultimo, con la
motivacion de encontrar una explicacion alternativa, recurriré a la ya clasica nocion de affordances
propuesta por Gibson (1979) y, siguiendo una interpretacion conceptualista de las affordances,
intentaré responder a la paradoja mencionada.

2. El conceptualismo de McDowell: experiencia perceptiva y accion intencional

El debate sobre la naturaleza de nuestras habilidades practicas dio lugar a un amplio y variado
campo de discusion en las Ultimas décadas. La ya clasica distincion entre saber-como (know-how)
y saber qué (know-that) propuesta por Gilbert Ryle en The Concept of Mind (1949), ha sido
retomada generando tanto adeptos como criticos. Por un lado, hay quienes sostienen que el
saber-cbmo o saber practico y, con él, el ejercicio de nuestras habilidades practicas, es un
fendmeno sui generis que debe analizarse de forma particular e independiente al saber-que o
saber tedrico (Fridland, 2015; Nog, 2005). Por otro lado, algunos autores consideran que no existe
una diferencia real entre ambos tipos de saberes y, por lo tanto, debemos reducir el saber-cémo
al saber-que (Stanley y Williamson, 2001).

Asimismo, es posible identificar un creciente debate acerca de qué clase de contenido involucra el
saber practico y en qué se diferencia, si es que lo hace, del contenido involucrado en el saber
teorico. Hubert Dreyfus -defensor del anti-intelectualismo- junto con John McDowell -defensor
del conceptualismo-, han sido los maximos representantes en la discusién acerca del contenido
involucrado en nuestra percepcion y en el ejercicio de nuestras habilidades practicas basicas.

McDowell es reconocido principalmente por defender fervientemente la tesis de que nuestra
experiencia posee contenido conceptual. En base a una comprension kantiana de la relacion entre
la mente y el mundo, McDowell entiende que la experiencia es una clase de suceso que debe
combinar la receptividad con la espontaneidad. La experiencia es un tipo de estado que tiene
lugar por la combinacion de la receptividad, en virtud de la cual somos afectados por la realidad
externa, y la espontaneidad, en virtud de la cual podemos pensar en los estados de cosas que
afectan nuestros sentidos. La operacion de la receptividad satisface la necesidad de un
constrefiimiento externo sobre nuestro pensamiento empirico. Pero, a su vez, las capacidades
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conceptuales, que pertenecen al entendimiento, se encuentran presentes en la experiencia
misma, y no sélo en los juicios que son justificados por ella. De este modo, McDowell nos ofrece
una perspectiva conceptualista en la que las capacidades conceptuales estan involucradas desde

un comienzo en nuestra experiencia perceptiva y en nuestras acciones.

Las capacidades conceptuales, tal como se las entiende aqui, “funcionan no solo en el
razonamiento sino, en general, cuando se responde a las razones como tales, tanto si esto toma
la forma de un extraer explicitamente conclusiones a partir de razones en la formacién de
creencias o en la accién” (McDowell, 2009: 130-131). En este sentido, una vez que las adquirimos,
se encuentran siempre presentes como formando parte de nuestra “segunda naturaleza”. Para
McDowell, hay una distincion clave entre la constante actualizacién de las capacidades
conceptuales y el ejercicio de las mismas que tiene lugar concretamente en la elaboracién de
juicios con una estructura proposicional. La actualizacion de las capacidades conceptuales es
constitutiva de la vida mental del sujeto y tiene lugar en todas sus actividades, tanto reflexivas
como irreflexivas. Por esa razon, el autor sostiene que las mismas se encuentran operando
constantemente de un modo pasivo tanto en nuestra experiencia como en nuestros
comportamientos mas basicos. Sin embargo, solo en el caso de las actividades reflexivas, es decir,
cuando existe una actitud critica por parte del sujeto que reflexiona sobre los contenidos de sus
estados mentales y/o los hace explicitos haciendo juicios, dichas capacidades son ejercidas
efectivamente.

McDowell ofrece, pues, un naturalismo de la “segunda naturaleza” para explicar cbmo es que
ejecutamos de modo constante nuestras capacidades conceptuales. Sostiene que, cuando
nacemos, nuestro comportamiento esta mediado por impulsos causados por el entorno en el que
nos encontramos. Esto mismo sucede con los animales no humanos. Sin embargo, una vez que
adquirimos el lenguaje, y con él las capacidades conceptuales asociadas al mismo, nuestro
comportamiento y percepcién adoptan otra condicion: nos convertimos en agentes y podemos
entrar en el juego de "dar y pedir razones”. El lenguaje posibilita nuestra capacidad de reflexién y,
de este modo, transforma nuestro trato con el mundo dando lugar a una relacion epistémica con
el entorno. Tener una experiencia de un objeto externo, entonces, no es sélo responder a ciertos
factores —problemas y oportunidades— que nos ofrece el mundo, tal como lo hacen los animales
no humanos. Poseer experiencias externas involucra la capacidad para entrar en el juego de dary

pedir razones para ser un sujeto con conciencia del mundo interno.

Algo semejante ocurre con el comportamiento, el cual adquiere cierta autonomia en la medida en
gue puede emanciparse de los influjos causales del mundo para desarrollarse en el espacio de las
razones. Mientras que parece que los animales no humanos sélo pueden reaccionar ante
estimulos, los animales humanos podemos razonar y luego juzgar, direccionando nuestro
comportamiento, si asi lo deseamos, hacia un lado contrario al que la experiencia nos muestra.
Segun McDowell, a diferencia de lo que sucede con la experiencia perceptiva y el juicio —
capacidades que tienen que poder ser acompafadas por un “Yo pienso” kantiano—, las acciones
deben poder ir acompafiadas de un “Yo hago” -un "yo practico’- para que puedan ser

L = 1]



LE
Secretaria de

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N* 10/ 2019 [1S5N 2314-291X

Investigacion, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica =

reconocidas como lo que son, esto es, acciones intencionales. McDowell sostiene que, tal como
afirmaba Kant, los pensamientos sin contenido estan vacios y las intuiciones sin conceptos estan
ciegas. Pues bien, algo similar sucede con las acciones: “las intenciones sin una actuacion que les
dé cumplimiento son ociosas, y los movimientos de miembros sin conceptos son meros sucesos,
no expresiones, de un agente activo” (McDowell, 1994: 150). Esto quiere decir que el sujeto debe
ser consciente de si mismo como “el que estd actuando”, y, por lo tanto, debe reconocerse como
agente de sus propias acciones. No obstante, el “yo hago” o “yo préactico”, a diferencia del “yo
pienso”, implica Unicamente un tipo de autoconciencia practica, que, si bien es racional e
intencional, no es reflexiva. Esto no quiere decir que el “yo hago” deba concebirse como un
pensamiento separado de la accion. Antes bien, el “yo hago” debe comprenderse como una
manera de registrar el caracter esencial de primera persona que tienen las capacidades racionales
practicas que son necesarias para ejecutar acciones intencionales.

En sintesis, el conceptualismo de John McDowell se enmarca en un empirismo minimo que, sin
caer en la defensa de “lo Dado”, pretende darle un rol epistemoldgico a la experiencia como
justificacién de nuestro conocimiento. McDowell sostiene que las capacidades conceptuales nos
permiten evaluar si las cosas son o no de cierto modo, brindandonos la libertad de oponernos a
las imposiciones del mundo, emitiendo juicios y adquiriendo cierta autonomia con respecto a
nuestros impulsos. Al contrario de un animal no humano? los sujetos racionales podemos
direccionar nuestros pensamientos y comportamientos, si asi lo deseamos, generando una accion

intencional, a diferencia de una accidn automatica o guiada por impulsos.

3. El anti-intelectualismo de Hubert Dreyfus: una concepcion fenomenolégica de la
percepcion y de la accion

La tradicion fenomenoldgica puede dividirse en dos grandes bloques. Por un lado, la
fenomenologia trascendental, representada por Husserl, quien se dedicé principalmente al
estudio del contenido intencional y su relacion con el mundo. Por otro lado, la fenomenologia
existencial, representada por Heidegger y Merleau-Ponty, quienes insistieron en fundamentar la
existencia de una base fenomenoldgica primordial —un background pre-conceptual- sobre la cual
el pensar, el percibir y el actuar son posibles.

Hubert Dreyfus fue uno de los mas reconocidos lectores de Heidegger en el campo de la llamada
filosofia analitica, y su enfoque filoséfico con respecto a la percepcidén y la accidon se ve
fuertemente nutrido por dicha tradicién. Dreyfus retoma muchas de las tesis fundamentales de la
fenomenologia existencial para analizar la naturaleza de nuestras habilidades y el contenido de
nuestra experiencia. Desde un punto de vista denominado anti-intelectualista, defiende que
nuestro trato con el mundo debe analizarse sobre el trasfondo de la base holistica no
proposicional y no intencional heideggeriana. Este trasfondo funciona como un marco que
ilumina el mundo y permite que se nos aparezca como tal: “los seres, donde sea que sea y como
sea que nos acerquemos a ellos, ya estan a la luz del ser” (Heidegger, 1955: 357). Tal marco es
entendido como un background no conceptual, que resulta previo a los estados mentales y
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funciona como una atmdsfera que orienta nuestro curso tanto en la accién como en la
percepcién. Asimismo, en tanto trasfondo, permanece siempre oculto y, por ello, es inaccesible a

nuestra consciencia: en el preciso momento que intentamos explicitarlo, se desvanece.

El interés principal de Dreyfus es defender el caracter situado y corpéreo de la percepcion y de la
accion. Dreyfus sostiene que es necesario negar la presencia de contenidos proposicionales,
conceptuales y representacionales en la experiencia, en la medida en que estos implican una
distincion intelectualista y artificial entre sujeto y mundo que dificulta explicar la puesta en
practica de muchas de nuestras habilidades cotidianas.

En el arduo debate con John McDowell, Dreyfus lo acusa de caer en el llamado “Mito de la
omnipresencia de lo mental”, ya que entiende que defender que las capacidades conceptuales
median todo nuestro trato con el entorno lleva, necesariamente a introducir una distancia
artificial en la relacion del sujeto con el mundo (Dreyfus, 2013). Por el contrario, para Dreyfus, lo
que de hecho encontramos cuando analizamos nuestro trato practico con nuestro entorno, es
una relaciéon donde sujeto y mundo se encuentran fusionados. A diferencia del intelectualismo,
este autor piensa que el mundo no debe ser tomado, al menos en primera instancia, como un
mundo de hechos. El autor retoma la idea merleau-pontiana de “campo fenoménico”, de acuerdo
con la cual el mundo debe entenderse como un campo de fuerzas que nos guia en la realizacion
o abstencién de ciertas acciones. Asi, defiende una idea de mundo como “la totalidad de
solicitudes interconectadas que nos atraen o repelen” (Dreyfus, 2007b: 357) y afirma que, tanto el
mundo como dichas solicitudes, son inseparables de nuestra capacidad de ser directamente
atraidos a actuar. Sujeto y mundo se encuentran, en tal sentido, fusionados.

Retomando las tesis de Heidegger y Merleau-Ponty, Dreyfus afirma que existe un trasfondo
oculto que es el responsable de nuestro pensamiento y de nuestra accion. El sujeto, cuando
actua, se halla inmerso en el mundo transformando el campo fenoménico en el que actiay, a la
inversa, el campo de fuerzas asi modificado repercute sobre el curso de sus acciones
subsecuentes. Esto se vuelve posible ya que tenemos ciertas habilidades que nos permiten
sumergirnos en dicho campo de fuerzas. Dreyfus recupera la idea heideggeriana de “ser-en-el-
mundo” y su relacion de familiaridad con el entorno circundante (Heidegger; 2000 [1927]). La
relacion de familiaridad entre sujeto y mundo debe entenderse como el trato cotidiano que tiene
el sujeto con los objetos de su entorno, que so6lo es posible en un mundo en donde no existe una
separacion dualista entre ambos: “Cuando el Dasein esta totalmente fusionado con el mundo, no
hay lugar para el contenido, ni experiencial ni proposicional, no hay nada que sea en cierto
sentido interno” (Dreyfus, 2013: 29). De este modo, muchas de nuestras habilidades practicas
basicas que nos permiten una relacibn no objetivante con el mundo, no pueden ser
conceptualizadas so pena de desaparecer. Ahora bien, Dreyfus piensa, adicionalmente, que en
cuanto el pensamiento media el ejercicio de estas habilidades, el campo fenoménico desaparece

como tal.

Dreyfus aplica su tesis anti-intelectualista tanto a las acciones de afrontamiento diarias (atarse los
cordones, caminar en la calle) como a las habilidades practicas complejas realizadas por expertos
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(jugar profesionalmente a un deporte, tocar un instrumento de manera sobresaliente). Sin
embargo, también reconoce que hay un sentido en el que nuestras capacidades conceptuales
cumplen un rol relevante en el ejercicio de nuestras habilidades practicas. Aun cuando nuestra
capacidad de actuar con normalidad suele desarrollarse imitando a los expertos, sin que los
conceptos desempefien ningun papel consciente en este proceso, hay casos especificos en los
que estos si cobran importancia. El autor afirma que, en primera instancia, cuando realizamos
ciertas acciones complejas por primera vez, necesitamos de un proceso de entrenamiento que
requiere el uso de conceptos para aprender a realizar dichas acciones. Esto se debe a que,
aparentemente, interiorizamos ciertas reglas sobre cémo realizar determinadas acciones a través
de la reflexion y el uso explicito del lenguaje, siendo este el primer paso para convertirnos en
sujetos habilidosos. Sin embargo, a medida que el novato va adquiriendo experiencia, debe
incorporar nueva informacién acerca de su accién que le permita ir independizandose, poco a
poco, de la representacion de las reglas aprendidas y actuar de manera mas intuitiva y mas fluida
hasta convertirse en experto. Cuando el sujeto se convierte en experto no necesita decidir como
comportarse en cada situacion: simplemente sabe como hacerlo y el campo de fuerzas en el que
actla le ofrece el camino a seguir. En estos casos, tanto los aspectos relevantes de la situacion
como las acciones apropiadas emergen como una parte implicita de la actividad en curso en la
cual el experto esta totalmente absorto, involucrado y comprometido (Introna, 2017).

De tal modo, Dreyfus defiende que cuando somos expertos en algo, generalmente no
necesitamos seguir explicitamente reglas. Si hemos tenido suficiente experiencia y nos
mantenemos involucrados en la accidn, es probable que nos encontremos respondiendo de
forma correcta con mucha mas rapidez de la que podriamos tener si tuviéramos que detenernos
a pensar antes de actuar. Es en ese momento en el que la distincidn sujeto-objeto se disuelve y
podemos decir, segun Dreyfus, que nos hallamos inmersos en el campo de fuerzas que guia
nuestra accion. Algo similar sucede con cada uno de nosotros cuando realizamos cualquier
actividad, ya sean actividades sofisticadas como el ajedrez, la improvisacion del jazz, los deportes,
o el dar una conferencia, pero también cuando nos involucramos en habilidades cotidianas como
dar un paseo, cruzar una calle, mantener una conversacion o, simplemente, movernos en el
mundo. Es decir, cada vez que emprendemos una actividad y la realizamos exitosamente y sin
esfuerzo de reflexion alguno, “encontramos nuestro camino en el mundo”. Dreyfus comenta: “Los
atletas en tales situaciones dicen que estan jugando fuera de sus cabezas, y en gran parte de
nuestro trato cotidiano, nosotros también” (Dreyfus, 2013: 373). En consecuencia, sostiene que
cuando nos encontramos corporalmente absortos en la tarea de responder a las solicitudes que el
mundo nos ofrece, no hay un sujeto pensante y no hay caracteristicas del entorno sobre las
cuales pensar.

Esa relacion fluida con el mundo se mantiene siempre y cuando no se nos presente algun
problema que altere el ejercicio de la accion. Empero, cuando esto ultimo ocurre, la familiaridad
con el mundo circundante se rompe y nos sentimos obligados a modificar el curso habitual de la
actividad. Esto nos obliga a adoptar una actitud critica o reflexiva, poniendo en juego nuestras
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capacidades conceptuales, lo cual provoca el desvanecimiento del campo de fuerzas en el que
estdbamos inmersos. Para Dreyfus, entonces, cuando intentamos reflexionar acerca de nuestra
accion en vez de dejarnos llevar respondiendo directamente al campo de fuerzas del entorno,
nuestra habilidad para actuar se ve afectada’.

En sintesis, para Dreyfus, nuestro acceso al mundo no requiere de conceptos o de
representaciones. Hay una aprehension inmediata del mundo que funciona cuando nos
encontramos inmersos en el campo de fuerzas, sin la mediacién de nuestras capacidades
conceptuales. El campo de fuerzas que guia nuestras acciones de modo inmediato e irreflexivo
s6lo puede operar cuando se da una relacién de familiaridad con el entorno, es decir, en donde el
sujeto habita el mundo o es-en-el-mundo. Y es sélo cuando surge un error o un imprevisto en la
accion que dicho campo de fuerzas se desvanece y las capacidades conceptuales cobran
protagonismo.

4. Una critica al anti-intelectualismo de Dreyfus

Al reconstruir la posicion defendida por Dreyfus, junto con algunas de las discusiones que han
tenido lugar como parte de su debate con McDowell, mi propdsito ha sido destacar los puntos
centrales que enfrentan a ambos autores y que reaparecen como tesis en conflicto dentro de la
disputa mas amplia entre los enfoques intelectualistas y anti-intelectualistas con respecto a las
habilidades practicas.

La posicion presentada por Dreyfus resulta ser de corte anti-intelectualista en un sentido fuerte,
ya que no solo discute una interpretacion mentalista de nuestra relacién préactica con el mundo,
sino que, ademas, niega la intermediacién de cualquier tipo de entidad psicolégica dotada de
contenido representacional en la explicacidén del ejercicio de nuestras habilidades mas basicas. A
mi entender, es posible esbozar una critica central en contra de esta posicion anti-
representacionalista, que nos lleve a replantearnos la naturaleza del ejercicio de nuestras
habilidades basicas y el rol de los conceptos y las representaciones en la puesta en practica de las
mismas.

Presentaré dicha objecion bajo el nombre de “la paradoja del experto”. Con esto pretendo discutir
la nocion de experto -y de experticia- que parece seguirse de la posicion presentada por Dreyfus.
Para abordarla, he decidido introducir un experimento mental, que he denominado el
experimento de “la suerte del principiante” mediante el cual pretendo mostrar que el enfoque
anti-intelectualista de Dreyfus supone una concepcidon sumamente intelectualizada de lo que es
ser un experto. La misma, nos impide formular una explicacién satisfactoria de la peculiar
naturaleza practica propia del gjercicio de nuestras habilidades.

Mi objecién parte del interrogante: ;Qué es ser un experto? A grandes rasgos, hay dos modos
diferentes en los que alguien puede ser un experto. Por un lado, es posible ser un experto sobre
un tépico en particular, si se posee suficiente informacion acerca de un tema, por ejemplo, de una
materia académica o de saberes populares. Esta nocion de experticia tedrica se identifica con la
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acumulacién de conocimiento declarativo o proposicional. Por otro lado, podemos considerar
como experto al sujeto que sabe realizar de manera sobresaliente cierta actividad o accion. Dicho
concepto se relaciona directamente con la capacidad para desarrollar de manera correcta una
actividad practica. A este tipo de experto podemos llamarlo “experto practico”.

Estos dos modos de concebir qué es ser un experto pueden ser identificados con las nociones de
saber-que y saber-como ryleanas (Ryle, 1949). Mientras el saber-que es un tipo de saber
proposicional, tedrico, que puede hacerse explicito -por ejemplo, saber que una guitarra tiene
seis cuerdas, seis clavijas y un puente-, el saber-cobmo parece ser algo diferente ya que requiere la
puesta en practica de una habilidad y muchas veces resulta independiente de la posesion de un
cumulo de conocimiento teorico -por ejemplo, saber tocar la guitarra-.

En los ultimos afos, el debate acerca del saber-cdbmo ha cobrado fuerza, suscitando nuevas
discusiones en torno a la naturaleza de este tipo de conocimiento, sus rasgos distintivos, sus
componentes, su relacion con nuestras capacidades representacionales y sus vinculos con la
accion. En este nuevo contexto de discusiones, el problema de qué es ser un experto y qué
significa poseer una habilidad ha sido abordado tanto por posiciones intelectualistas como anti-
intelectualistas, dando lugar a las mas diversas concepciones de la experticia. Desde el campo
intelectualista, Stanley y Krakauer (2013), por ejemplo, han defendido que la posesion de una de
habilidad practica puede y debe ser identificada con la posesién de un conocimiento
proposicional. Para una concepcion de este tipo, poseer una habilidad practica, esto es, ser
experto en saber cdmo hacer algo, es poseer cierto tipo de conocimiento conceptual sobre cémo
desplegar dicha habilidad. En una linea semejante, Carlotta Pavese (2015) argumenta que la
habilidad es solo conocimiento, aunque dicho conocimiento no necesita ser conceptual en todos
los casos.

Por el contrario, como vimos, Dreyfus (2005, 2007a, 2007b, 2007¢c, 2013) defiende una explicacion
fenomenoldgica de nuestras habilidades, segun la cual un experto despliega su habilidad sin
necesidad de ejercer ningun tipo de conocimiento tedrico, conceptual, proposicional o racional.
En base a tal enfoque, podemos suponer que Dreyfus defiende una nocion de experto practico
gue se diferencia considerablemente del saber que o el saber tedrico. Por lo tanto, se posiciona
en el marco de un enfoque anti-intelectualista radical que discute con las teorias intelectualistas
que defienden la primacia de una idea de “experto tedrico”, incluso a la hora de dar cuenta de
nuestras habilidades practicas mas basicas. Dreyfus caracteriza nuestras habilidades practicas
como acciones no racionales que no involucran, al menos en sentido tradicional, intencionalidad y
agencia. Asi, sostiene que “el desempeiio competente es racional, el sujeto competente es
transicional; el experto actla a-racionalmente” (Dreyfus & Dreyfus, 1984: 36). De este modo
parece que, mientras el sujeto realiza fluidamente una accién no hay un contenido mental
actuando, no hay intencionalidad operando y tampoco racionalidad presente. Sélo hay una
relacion fluida con el campo de fuerzas, donde no es posible trazar una distincion dual entre
sujeto y objeto.
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Analicemos la explicacion fenomenoldgica de Dreyfus a partir de su aplicacion a un caso
particular. Imaginemos que un agente realiza exitosamente una accién en un momento particular
simplemente por casualidad. Por ejemplo, realiza ciertos movimientos correctos en el juego del
ajedrez, pronuncia bien un conjunto de oraciones de una lengua extranjera que desconoce,
cocina adecuadamente una torta, etc. A su vez, imaginemos un segundo agente que realiza
exitosamente las mismas acciones, pero, esta vez, gracias a que es un experto en ello. Aqui nos
encontramos frente a dos situaciones de desempefio practico igualmente exitosas con la
diferencia de que, en uno de los casos, el agente es un experto y, en el otro, no. Ante tal situacion,
podemos preguntarnos: jcomo hacemos para distinguir ambos sujetos? o, en otras palabras,
icomo hacemos para identificar a un experto? En primera instancia, un defensor de Dreyfus nos
responderia que el sujeto experto es el que, gracias a su proceso previo de aprendizaje, “fluye
adecuadamente” en el campo de fuerzas realizando una accion determinada, mientras que, quien
no es experto, no puede actuar fluidamente. Sin embargo, a continuacion, presentaré una
situacion hipotética que pone en cuestién esta distincion entre los agentes.

Imaginemos un experimento mental al que denomino: “la suerte del principiante”. Consideremos
el correcto ejercicio de una habilidad repetida al infinito, digamos, por ejemplo, cocinar una torta
de manera adecuada. Pensemos que cocinamos una torta tras otra sin cometer ningun error que
nos obligue a detenernos y reflexionar sobre los pasos a seguir. Pues bien, supongamos ahora
que hay dos sujetos realizando la misma accion al infinito. El primer sujeto se ha consagrado
como pastelero tras aflos de perfeccionar su habilidad de cocinar tortas. El segundo sujeto, en
cambio, no posee conocimiento, ni tedrico ni préactico, suficiente para cocinar una torta de
manera adecuada. No obstante, tiene “suerte del principiante”, solo que, en su caso, ésta se
extiende en el tiempo y le permite cocinar tortas correctamente una y otra vez por azar o por
“suerte infinita”. En la medida en que realiza de manera correcta dicha accién al infinito, este
sujeto se encuentra interactuando fluidamente con su entorno al igual que el sujeto experto, ain
sin serlo.

En este experimento ambos sujetos realizan una accion adecuadamente sin recurrir al uso
explicito de sus capacidades conceptuales, esto es, segin Dreyfus, sin adoptar una actitud
reflexiva para guiar los pasos a seguir. A su vez, desde la perspectiva de un observador externo,
ambos parecen ejercer las mismas “habilidades corporales” en la realizacion de la tarea: se
mueven de manera similar, baten los ingredientes del mismo modo, etc. Tanto el sujeto experto
como el inexperto parecen actuar dentro del campo de fuerzas dreyfusiano sin diferencia alguna.

Empero, sabemos que se trata de dos sujetos radicalmente diferentes: uno es un experto y el otro
meramente tiene suerte de principiante. Luego, podemos preguntarnos: ;como diferenciariamos
al sujeto experto del no-experto casualmente exitoso? Si nos atenemos a la teoria de Dreyfus,
durante el ejercicio mismo de la accion resulta imposible encontrar algun elemento que los
distinga. La Unica alternativa para diferenciar entre ambos parece radicar en focalizarnos en el
modo en que cada sujeto reacciona ante el error o ante una situacién problematica. Siguiendo a
Dreyfus, cabe pensar que, en una situacién de este tipo, sblo el experto serad capaz de reaccionar
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adecuadamente reflexionando sobre sus comportamientos y corrigiéndolos o ajustandolos como
consecuencia de ello. En consecuencia, la teoria de Dreyfus nos permite esbozar un criterio de
distincidn entre expertos e inexpertos que solo puede ser aplicado en aquellos casos en los cuales
los agentes cometen errores en su accidon o encuentran dificultades para resolver una situacion
problematica. Pues s6lo en tales casos, el experto podra corregir o ajustar su conducta poniendo
en practica el conocimiento que adquirié durante el proceso de aprendizaje de su habilidad. El
sujeto inexperto, en cambio, no tendra las herramientas necesarias para resolver el inconveniente
y retomar adecuadamente el curso de la accion. Ahora, mientras tal error no se produzca, la teoria
dreyfusiana no nos permitira identificar diferencia alguna entre ellos. Como vimos anteriormente,
para Dreyfus, en el ejercicio practico de nuestras habilidades no hay agencia ni intencionalidad
actuando, no hay contenido mental ejerciendo una funcién y, por lo tanto, parece que no hay
nada en la mente de ninguno de los sujetos que nos permita distinguirlos mientras se
desempefian exitosamente. Sin embargo, no es cierto que mientras realizan la accion fluidamente
no existe diferencia alguna pues, de hecho, sabemos que hay un sujeto que es experto en lo que
hace y otro que no.

Retomando la pregunta guia: ;qué es ser un experto?, el experimento mental aqui presentado
pretende mostrar que la tesis de Dreyfus no puede dar cuenta de lo que comprende el ejercicio
habilidoso de una accién, particularmente, en el momento mismo de su ejecucion exitosa. Como
sefialamos, el ejercicio de nuestras habilidades practicas es un fendmeno particular que se
distingue —a veces mas, a veces menos— de una habilidad puramente tedrica, proposicional.
Siguiendo a Ryle (1949), hay algo en el saber-cémo que es irreductible al saber-que. Aunque tal
distincion es compartida por autores como Dreyfus y McDowell, las nociones de experiencia y
habilidad que nos ofrece el primero no nos permiten dirimir qué significa para un sujeto saber
hacer algo sin apelar al conocimiento tedrico y proposicional adquirido durante el proceso de
entrenamiento y a la reflexién sobre el mismo. Esto es lo que Ilamo “la paradoja del experto”. Al
no poder encontrar algo en el ejercicio de la accién misma que permita distinguir entre un sujeto
experto y uno que no lo es, la diferencia entre ambos termina siendo explicada por el
conocimiento proposicional que posee uno de ellos, el experto, y sobre el cual puede reflexionar
cuando surgen dificultades, para luego saber como actuar. Pero, si esto es asi, lo que distinguiria
al experto habilidoso, no seria, en Ultimo término mas que la posesion de cierto trasfondo teérico
que pone en juego cuando la situacion lo requiere. De tal modo, detras de la teoria de Dreyfus
parece esconderse una nocién de experticia como conocimiento tedrico acumulado. Esto es: sélo
cuando el sujeto deja de realizar la accién, abandonando el ejercicio practico y fluido de su
habilidad, puede poner en préactica el conocimiento que lo distingue como experto. De esta
forma, el saber-como termina siendo un caso més de saber-que, desdibujandose asi su condicion
sui generis, a la cual, presuntamente, Dreyfus suscribe de comun acuerdo con McDowell.

En contra de la explicacién propuesta por Dreyfus, mi intuicidn aqui es que, para conservar el
caracter particular del saber-cobmo, debemos comprender la habilidad practica como un
fenomeno complejo que incluye diversos tipos de habilidades especificas. Entre ellas se destacan
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las “habilidades corporales” que podemos observar en un sujeto ejerciendo una accién: qué tipos
de movimientos realiza, en qué tiempo, cémo interactia con los elementos de su entorno, cémo
se mueve en el espacio, etc. Las habilidades corporales, como podemos corroborar en el
experimento presentado, son necesarias para el ejercicio exitoso de una accién. Tanto el experto
pastelero como el sujeto con suerte de principiante necesitan realizar los movimientos corporales
precisos para cocinar correctamente la torta, batir los huevos adecuadamente, colocar la
preparacion en el horno de cierto modo, etc. Sin embargo, no podemos reducir el saber cémo a
dichas habilidades corporales ya que, tal como sefialamos en el experimento, dichas habilidades

no parecen ser condiciones suficientes para determinar qué es ser un experto.

Ahora bien, si reconocemos que existe una distincion entre un sujeto experto que realiza
correctamente una accion y el sujeto inexperto que la realiza correctamente, pero por azary, a su
vez, reconocemos que tal distincién no se encuentra en las habilidades corporales que estos
ponen en juego, parece que debemos defender que ambos sujetos se encuentran en estados
mentales diferentes en el momento del ejercicio practico de la misma. De otro modo: ;en donde

radicaria la diferencia existente entre ambos?

En suma, considero que el saber-como debe incluir, en el ejercicio mismo de la accién, algunos
elementos que, aunque indetectables a simple vista para un espectador externo, determinen por
qué el comportamiento de un sujeto experto es radicalmente diferente al comportamiento de un
sujeto con suerte de principiante*. De lo contrario, corremos el riesgo de caer en la clasica
posicion intelectualista, que no distingue el tener una habilidad practica de poseer cierto
conocimiento tedrico.

Para dar respuesta a este problema, en lo que sigue, examinaré la nocién de affordances
gibsoniana. Tras la reconstruccién de la nocién original propuesta por Gibson (1979), intentaré
defender una nocion de affordances que me permita dar una respuesta satisfactoria a la critica
aqui presentada y ofrecer una explicacion adecuada del ejercicio practico de nuestras habilidades
basicas.

5. Hacia una teoria representacional y conceptualista de las affordances

A mediados del siglo XX J. J. Gibson inaugura la llamada “psicologia ecolégica”, una propuesta
que le otorga especial relevancia al entorno ecoldégico que rodea tanto a animales humanos
como no humanos, y destaca la importancia de basar los estudios psicoldgicos en dicho entorno
natural. La psicologia ecoldgica sostuvo desde sus origenes que la percepcién y la relacién con el
entorno es directa, esto es, no se encuentra mediada por entidades mentales como las
representaciones. Asi, mientras las posturas tradicionales parecian otorgarle un lugar accesorio al
entorno -que causaba las impresiones sensoriales, pero no era constitutivo de la percepcion-, la
psicologia ecoldgica lo considerd como un elemento constitutivo que ejerce una influencia activa
fundamental sobre la percepcion y la accion.
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Siguiendo cierto espiritu fenomenoldgico, en 1979 Gibson desarrollé la nocion de affordances®

para dar cuenta del tipo de interaccion perceptiva que poseen los organismos en relacién con su
entorno. El proposito de tal nocién ha sido desde su origen el de explicar la percepcién y su
intima relacion con la accion. En la misma linea, las posteriores interpretaciones y apropiaciones
de la nocion de affordances han sido aplicadas casi en su totalidad al analisis de la percepcion y la

acciéon humana.

Las affordances son definidas como caracteristicas localizables en el entorno que se presentan al
sujeto perceptor indicando una accién posible. Son una suerte de relacién practica entre el
agente y su medio, que solo resulta posible mediante la interaccién. Dichas oportunidades para la
accion no deben ser entendidas como meras caracteristicas del entorno, es decir, como meras
caracteristicas fisicas. Las affordances no existen simplemente por el hecho de que exista un
entorno, sino mas bien porque hay un sujeto que puede percibirlo. Se trata de posibilidades de
accion existentes en cuanto se encuentran latentes en el entorno para ser percibidas por un
animal u organismo®. En este sentido, Gibson sostiene que las affordances deben ser pensadas
siempre en relacion con el sujeto, y deben ser entendidas sélo en dicha relacion.

Pese a ser quien introdujo la nocion, Gibson no desarrolld una explicacion exhaustiva de muchos
aspectos fundamentales que conciernen a las affordances. En consecuencia, desde su origen, han
sido muchos los autores que han ofrecido interpretaciones de lo méas variadas. En tal marco, tanto
Dreyfus como McDowell se han apropiado de la nocién de affordances y le han atribuido roles
antagoénicos en el debate acerca del contenido de la experiencia y de nuestro trato practico con el
mundo.

En el debate Dreyfus vs McDowell (2013) acerca del contenido de nuestras habilidades basicas y
nuestra experiencia perceptiva, Dreyfus se apropia de dicha nocién y establece una asociacion
directa entre tomar una posicion no conceptualista como la suya y defender la nocién de
dffordances como parte del contenido de nuestra percepcidn. Siguiendo las tesis
fenomenoldgicas de Merleau Ponty, Heidegger y Sartre, sostiene que en muchas de las
interacciones con el entorno no existe una separacion entre el sujeto y el mundo en el cual él
actda, sino una relacién donde ambos se encuentran fusionados. Tal como mencionamos en el
apartado anterior, Dreyfus afirma que algunas de las habilidades que poseemos constituyen una
base holistica y no conceptual que opera como condicion de posibilidad de nuestros juicios
acerca del mundo. Dichas habilidades son posibles gracias a que nos vemos solicitados a actuar
de determinada manera. Las affordances o solicitudes, entonces, se producen en dicha base
holistica no conceptual y nos permiten actuar fluida y adecuadamente con una totalidad de entes,
con los que nos relacionamos y estamos familiarizados, sin recurrir al uso de nuestras
capacidades racionales y conceptuales. “Percibimos directamente las affordances y respondemos
a ellas sin que estén implicadas en ello creencias y justificaciones” (Dreyfus, 2005: 57).

Ahora bien, jpor qué la teoria de las affordances gibosniana parece complementarse bien con la
tesis fenomenoldgica defendida por Dreyfus? En primer lugar, la nocién de affordance posee un
fuerte valor explicativo dentro del enfoque de Dreyfus, ya que le permite dar cuenta de cémo es
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la relacidn entre sujeto y mundo cuando éstos se encuentran fusionados en el campo de fuerzas,
sin apelar a nociones mentalistas ligadas al intelectualismo (estados de creencias, por ejemplo).
En segundo lugar, y en intima relacién, Dreyfus parece sostener que las affordances involucran un
tipo de contenido no conceptual’” que nos permite fluir en el campo de fuerzas sin recurrir a
capacidades conceptuales y reflexivas. De acuerdo con esto, el sujeto no necesita poseer
conceptos para tener affordances. Dreyfus defiende que las affordances consisten en la
percepcidon de posibilidades de accidon que brindan los objetos, y no en la percepcion de
propiedades de los mismos -que requeririan de conceptos para su identificacion y atribucién-. De
tal modo, sostiene que el sujeto puede relacionarse activamente con el entorno sin necesitar de la
presencia de una base conceptual, mucho menos proposicional, para ello.

McDowell, por su parte, considera que la nocién de affordances es coherente con su tesis
conceptualista acerca de la percepcién. De tal modo, afirma que, ya que nuestra experiencia se
encuentra permanentemente permeada de racionalidad, es posible integrar las affordances que
percibimos en un marco conceptual. Nuestra percepcién conceptual no sélo nos muestra que
habitamos un entorno con el cual nos relacionamos, sino ain mas, que nos encontramos
constantemente abiertos al mundo. La percepcion, a través de las affordances, nos revela un
mundo que se vuelve inteligible sdlo en la medida en que poseemos capacidades conceptuales -y
por lo tanto racionales- que se encuentran permanentemente operando en la percepcion. “[U]na
vez que las affordances figuran para un sujeto como caracteristicas del mundo, ya no son solo
inputs para una estructura motivacional natural; se encuentran disponibles para la racionalidad
del sujeto” (McDowell, 2007b: 346). Nuestras affordances, a diferencia de las affordances que
podrian percibir animales no humanos, nos posibilitan un modo de ser distintivamente humano y
nos brinda datos, no sbélo para nuestra racionalidad practica, sino también para nuestra
racionalidad tedrica (McDowell, 2007b)8.

6. Hacia una nueva comprension de las habilidades practicas: las affordances conceptuales

Siguiendo esta breve descripcién del enfoque y la propuesta gibsoniana, quisiera hacerme eco de
la interpretacion mcdowelliana de las affordances y profundizar en la misma para dar una
respuesta a la critica que sefialé anteriormente bajo el nombre de “la paradoja del experto”. Al
presentar dicha critica me detuve en la pregunta sobre qué capacidades mentales tiene que
poseer el sujeto experto cuando pone en practica su habilidad, y sefialé su importancia al
momento de analizar de manera mas acabada el fendmeno de las habilidades practicas.
Asimismo, para responder dicho interrogante, resalté la necesidad de postular la presencia de
algun tipo de entidad mental que cumpla un rol fundamental cada vez que el sujeto experto pone
en préactica su habilidad. Solo de esta forma, afirmé, podremos sortear la dificultad introducida
por lo que denominé el experimento mental de “la suerte del principiante”: a saber, la
imposibilidad de dar cuenta de la diferencia que presuntamente ha de existir entre el sujeto que
es un principiante con suerte infinita y el experto que cuenta con una habilidad genuina para
hacer algo.
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Frente a tal situacidn, sugeri la relevancia de incluir las affordances como un elemento apropiado
para explicar nuestro trato practico con el mundo y, por ende, el ejercicio habilidoso de ciertas
practicas. Ahora bien, para ello necesitamos desarrollar, o al menos esbozar, una tesis especifica
acerca de qué tipo de elementos mentales involucra la percepcion de affordances. Una vez hecho
esto, podremos dar respuesta a la critica mencionada y brindar una mejor explicacion del gjercicio
habilidoso de la accion.

Hemos entendido a las affordances como una suerte de percepcion de posibilidades para la
accion. En tal sentido, la propuesta aqui es sefialar que, para que las affordances sean percibidas,
es decir, para que el sujeto perciba en el mundo posibilidades de accién, éste debe tener
"habilidades representacionales de naturaleza conceptual/perceptual”. Quisiera defender que
tales habilidades son cognitivas y conforman el fendmeno del ejercicio de las habilidades
practicas basicas en un sentido diferente, aunque complementario, al de las “habilidades
corporales”. De tal modo, dichas habilidades perceptuales no consisten meramente en la
capacidad para detectar informacién sensitiva del entorno, sino mas bien en la capacidad para
detectar dicha informacion bajo un modo de presentacion entre otros. Las habilidades aqui
propuestas involucran diversos factores que influyen en la percepcion: permiten que el
conocimiento que adquirimos por aprendizaje, el contenido espacial, el contenido social, entre
otros, jueguen un rol conceptual determinante en la percepcién de las affordances. En este
sentido, aun cuando la informacién sensorial resulta necesaria para la percepcion, tales
habilidades poseen cierta independencia de los estimulos sensoriales actuales. A su vez, sostengo,
son habilidades que se modifican mediante el aprendizaje y pueden mejorar o empeorar con el
curso del tiempo.

De tal modo, retomando las conclusiones del experimento mental presentado anteriormente,
sostengo que debemos entender el ejercicio de las habilidades practicas que aqui analizamos,
como un fendmeno amplio y complejo en el cual se involucran numerosas y diversas habilidades
especificas. Entre ellas, podemos reconocer al menos dos sub-tipos de habilidades esenciales. En
primer lugar, las ya mencionadas habilidades corporales, comprendidas como capacidades
adquiridas y perfeccionadas a través del entrenamiento, en la que el cuerpo cumple un rol
fundamental. Tales habilidades son las que un pastelero experto y un sujeto con suerte de
principiante parecen compartir -hasta cierto punto- en el momento que cocinan correctamente
una torta. En un segundo lugar, las aqui llamadas habilidades representacionales de naturaleza
conceptual/perceptual, que permiten la percepcién de affordances y el desarrollo efectivo de la

practica experta. Estas Ultimas resultan cruciales, ya que nos permiten diferenciar al sujeto experto
como aquel que posee ciertas habilidades representacionales, conceptuales y perceptuales para

percibir ciertas affordances, del sujeto con suerte de principiante como aquel que no las posee®.

Como sefialé, el ejercicio de ciertas habilidades corporales no resulta suficiente para ser un
experto. Como el experimento de la suerte del principiante apuntaba a mostrar, dos sujetos
podrian estar en una misma situacion, comportdndose del mismo modo y, sin embargo, ser en un
caso un experto y en el otro no. De tal modo, las habilidades corporales, en el sentido aca
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utilizado, parecen ser una condicion necesaria para comprender el fendmeno mas amplio de las
habilidades practicas basicas; no obstante, no resultan una condicién suficiente para determinar si
un sujeto es de hecho un experto o no lo es. Un sujeto necesita saber cobmo cocinar una torta
para ser un experto pastelero. Pero dicho saber-cémo no soélo requiere un saber corporal, un
dominio los movimientos que hay que realizar, sino también una comprension tanto de la
situacion, como de su agencia y responsabilidad en dicha accion. De tal modo, proponer que la
percepcion de affordances requiere de la presencia de ciertas habilidades representacionales y
conceptuales-perceptuales, nos permite dirimir la cuestién y nos da una herramienta para sefalar
cual de los dos sujetos es el verdadero experto™”.

De tal modo, ante la pregunta: ;qué tiene “en la cabeza” el pastelero experto cuando cocina una
torta?, podemos responder: un conjunto de habilidades, de las cuales, al menos algunas, son
conceptuales-perceptuales'’. Dichas habilidades cumplen un papel indispensable y relevante en
la explicacién de las otras habilidades (corporales), haciendo que no sea casual el desempefio
exitoso del pastelero a la hora de cocinar bien una torta. En sintesis: cocinar bien depende de
algunas habilidades cognitivas, representacionales y conceptuales, que permiten, principalmente,
el reconocimiento de la situacion y de los objetos que se estdn manipulando. No se trata sélo de
contenidos representacionales, sino de contenidos conceptuales articulados bajo un modo
determinado de presentacion, que destaca ciertas caracteristicas del mundo y nos las muestra
como las adecuadas para dar curso a una accion. Tales habilidades perceptuales-cognitivas,
representacionales y conceptuales, son, como aqui defiendo, una condicion necesaria para ejercer
las habilidades préacticas'.

7. Conclusiones

A lo largo de la investigacion aqui presentada, he intentado defender una propuesta
conceptualista y representacionalista de las affordances -en sintonia con el enfoque general de
McDowell- con el objetivo de contribuir al intrincado debate acerca del ejercicio de nuestras
habilidades practicas basicas. Para ello, comencé reconstruyendo el reconocido debate Dreyfus vs
McDowell con el objeto de identificar dos posiciones antagoénicas: el conceptualismo (a veces
tildado de “intelectualismo”) y el anti-intelectualismo radical de Dreyfus.

Tras dicha reconstruccion, presenté la objecion de la “paradoja del experto”, que apuntaba a
discutir la idea dreyfusiana de que los sujetos, cuando se encuentran inmersos en el campo de
accion, no ponen en practica ninguna habilidad conceptual, ni racional (Dreyfus, 1985). Para ello,
introduje el experimento mental “la suerte del principiante”, con el fin de seflalar que defender
una tesis radical como la de Dreyfus no nos brinda elementos suficientes para explicar en qué
consiste ser un experto en el desempefio de una determinada habilidad practica. Alun mas, la
propuesta dreyfusiana, al no involucrar ningln contenido representacional en el gjercicio de la
habilidad, no nos permite diferenciar entre un sujeto experto y un sujeto inexperto -o con suerte
de principiante-.
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Posteriormente, introduje la nocién técnica de affordances presentada por Gibson (1979) y
finalmente propuse una interpretacion conceptualista de la misma. He intentado que mi
propuesta sobre las affordances sea compatible con varias de las tesis principales propuestas por
McDowell en el debate mencionado. De tal modo, he concluido delineando una propuesta
conceptualista y representacionalista de las affordances, que pretende explicar el ejercicio de
nuestras habilidades basicas como un fendmeno sui generis que se distingue del ejercicio
reflexivo de otras habilidades. Tal propuesta se basa en la tesis de que, para percibir affordances,
son necesarias ciertas habilidades cognitivas conceptuales y representacionales. Dichas
habilidades conforman el complejo y amplio fenémeno de las habilidades practicas,
complementandose con las aqui llamadas “habilidades corporales”. A su vez, cumplen un rol a
nivel personal, como estados experimentados por el sujeto experto que cumplen un papel
fundamental como guias de su comportamiento.

El proposito de este articulo no fue ofrecer una teoria acabada, sino avanzar parcialmente en la
elaboracién de una mejor caracterizacion de las habilidades practicas. El debate acerca de cémo
debemos entender el ejercicio practico habilidoso, y ain mas, como debemos caracterizar a los
sujetos expertos en el momento del ejercicio de la accién, se encuentra plenamente vigente hoy
en dia. Las discusiones atraviesan el campo de la filosofia y la psicologia actual, presentando una
multitud de aristas de gran interés. La propuesta aqui ofrecida intenta servir como una
herramienta tedrica mas para contribuir a la explicacion acerca de nuestro comportamiento
practico habilidoso. En este sentido, pretende recoger uno de los puntos centrales defendidos por
McDowell: que las capacidades conceptuales se encuentran permeando permanentemente
nuestro trato con el mundo. Sin duda, como subraya Dreyfus, el sujeto experto logra tener un
vinculo fluido con el mundo una vez que se vuelve habilidoso en el ejercicio de cierta accion. No
obstante, lo que aqui he intentado defender es que dicho vinculo, antes que permitir al sujeto
prescindir de sus capacidades conceptuales, depende de que este las ponga en juego de un
nuevo modo.

8. Notas

! El presente trabajo es una reconstruccidon muy sucinta de ciertas ideas que han sido desarrolladas
con mayor profundidad en mi Trabajo final de licenciatura titulado “Affordances: entre la percepcion y
la accion”.

2 McDowell sostiene que los animales no humanos no poseen un sistema conceptual y, por lo tanto,
son incapaces de ser responsable de sus pensamientos y acciones.

3 Los enfoques anti-intelectualistas suelen citar los casos de yips y asfixia en el ejercicio profesional de
algunos deportes como evidencia a favor de tal tesis.

4 La pregunta central aqui es ;qué caracteristicas distinguen a un sujeto experto de un sujeto
inexperto? y no ;cdmo podemos distinguir, qua espectadores, a un sujeto experto de un sujeto
inexperto? De tal modo, se trata de una preocupacion a nivel ontoldgica antes que epistemoldgico.

L = 1]



o0
Secretaria de
L J

InvestigaCién, Secretaria
Cienciay Tecnica Académica

Sintesis

articulos basados en tesinas de grado

N° 1072019 ISSN 23142MX

> El término «dffordances» ha sido traducido de diversas formas en la bibliografia filoséfica y
psicolégica: ofrecimientos, posibilidades de accidén, invitaciones, solicitudes del entorno,
disponibilidades, ofertas, etc. No obstante, debido a que no hay una traduccién consensuada ni
precisa de dicha nocidn técnica, he optado por utilizar a lo largo de todo mi escrito el término en su
idioma original.

6 Resulta importante sefialar la diferencia entre comprender las daffordances como posibilidades de
accion existentes y comprenderlas como posibilidades de accion que de hecho son percibidas por
alguna criatura. Gibson parece defender que el hecho de que un animal pueda potencialmente
percibir cierta solicitud en el entorno es suficiente para que exista una affordance. No obstante,
interpretaciones posteriores han sostenido que es necesario que dicha solicitud tenga altas
probabilidades de ser percibida por un animal particular para convertirse en una affordance.

7 Si bien Dreyfus no es enteramente explicito acerca de cudl es el contenido que poseen las
affordances, siguiendo su razonamiento, podemos deducir que, asi como el ejercicio de nuestras
habilidades practicas basicas parece involucrar contenido no conceptual -o, en algunos casos, ningun
contenido en absoluto-, las affordances alli implicadas comprenden el mismo tipo de contenido.

8 McDowell recoge aqui la distincion heidegeriana entre “estar orientado hacia el mundo” y
simplemente habitar un entorno. De tal modo, las capacidades de respuesta humana a las affordances
nos muestran una relacién particular con el mundo en donde éste se nos presenta y se nos vuelve
inteligible so6lo a través de, y gracias a, nuestra racionalidad.

% Es importante resaltar que, a diferencia de lo que sostiene Dreyfus, las habilidades conceptuales aqui
defendidas se encuentran ejercidas durante el desarrollo de la accién, y no sélo posteriormente,
cuando el sujeto toma una actitud reflexiva sobre su comportamiento.

10 Cabe recordar que el interés aqui no esta en poder distinguir un sujeto experto de uno que no lo es
desde la perspectiva de tercera persona, sino mas bien, el interés se centra en poder justificar
ontolégicamente tal diferencia.

" Dejo abierta la cuestion acerca de si el ejercicio experto requiere algun otro tipo de habilidad por
parte del sujeto.

12 Explicitar los requisitos de la nocidn de conceptos que aqui defiendo requiere de un analisis extenso.
Advierto que el debate acerca de cémo son los conceptos, cuantos tipos de conceptos hay, si éstos
son innatos o no, etc, es arduo, aunque necesario. No obstante, escapa a mis propodsitos en la
presente investigacion.
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Resumen

El presente trabajo fusiona un caso de historia de la ciencia y una teoria sobre como se produce y circula el
conocimiento. El caso lo constituye la Enfermedad de Alzheimer (EA), considerada como una de las
principales demencias del siglo XXI. La teoria proviene de lan Hacking, del cual utilizo sus reflexiones sobre
la dindmica de las ciencias humanas. El marco tedrico brindado por Hacking me permite entender algunos
episodios en la historia de la EA a la vez que, el examen de dicho caso, da lugar a realizar algunas
observaciones respecto a la teoria defendida por el filésofo canadiense.

Palabras claves: lan Hacking- Clases Interactivas- Enfermedad de Alzheimer

1. Introduccién

En los afios de mi formacién en el Area Logico-Epistemoldgica de la Licenciatura en Filosofia, me
dediqué principalmente a estudiar autores que tienen una mirada ecléctica sobre el modo en que
se puede hacer Historia de la Ciencia. En gran parte dichos autores son herederos de Thomas
Kuhn (1982) y de aquel texto donde sefiala que la historia y la filosofia de la ciencia, si bien
requieren habilidades diferentes, deben apoyarse una a la otra. lan Hacking se inscribe en dicha
tradicion.

Aunque quizas sea mas conocido por Representar e intervenir (1983) y sus trabajos en relacién a
las ciencias de laboratorio, paralelamente, el fil6sofo se ocupd de cdmo funcionan las ciencias
humanas. En varias ocasiones Hacking sefala que para tratar los grandes temas que han
desvelado a la filosofia por siglos—temas como la existencia, la identidad personal o qué es el
hombre—no hay que lidiar ya con tdpicos universalistas sino ocuparse dé cdbmo el conocimiento
circula y configura a las personas en un sentido mas llano:

Creo que mi propia actitud se formd involuntariamente en uno de los episodios heroicos
de la filosofia [referencia al existencialismo sartreano]. La filosofia es heroica (en mi
version de eventos) cuando trata de pintar una imagen de la naturaleza humana en su
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totalidad, y del lugar de los seres humanos en la naturaleza. Kant fue heroico. Aquino fue
heroico. Aristételes fue heroico Yo soy todo lo contrario de heroico, no cobarde, pero
orgullosamente particularista. No creo que haya un conjunto fijo de naturaleza humana
para discutir (Hacking, 2004, pag. 281) ™.
Para entender cémo el conocimiento propio de las ciencias humanas es producido y puesto en
circulacion, Hacking se centra en el concepto de “clase”. El término “clase” remite directamente a
clases naturales; los elementos quimicos no sintetizados, las particulas fisicas o las especies
vegetales y animales suelen constituir los ejemplos estandares de clases naturales. Afirmar la
existencia de dichas clases implica un fuerte compromiso realista puesto que se supone que las
mismas se hallan en la naturaleza independientemente de la accién humana. Claro que esto
acarrea una serie de problemas, las clases naturales mutan, como los virus, y los cientificos se
equivocan, ya no contamos con el éter y el flogisto como siglos atras pero si con una inmensa
nueva cantidad de particulas subatémicas.

La cuestidn de las clases se vuelve mas compleja cuando nos alejamos del terreno de las ciencias
paradigmaticas de la modernidad como la fisica, la quimica o la biologia y pasamos al terreno de
lo humano. Cualquier ciencia necesita operar con clases puesto que la ciencia, en principio, versa
sobre lo general (no importa por cuales métodos se llegue a esta generalidad), no sobre lo
particular. Hacking es heredero de las discusiones que se han dado en filosofia de la ciencia sobre
el estatus de las clases, pero también se enmarca en una tradicion “descriptivista”, mas interesada
en averiguar cémo se valida el conocimiento antes que en establecer condiciones de validacion

del mismo.

En las ciencias humanas la extension de los conceptos cambia de manera mas frecuente que en
ciencias naturales; también lo hace de manera diferente, puesto que dicho cambio no depende
tanto de los nuevos descubrimientos cientificos como del modo en que dichas clases son
incorporadas por aquellos a los que refieren; es por esta razén que nuestro autor llama a este
tipo de clases “interactivas”.

El objetivo de este trabajo es dar cuenta de la enfermedad de Alzheimer en tanto clase
interactiva. Aunque existen casos de Alzheimer temprano que se manifiesta en personas menores
de sesenta afos, aqui me centraré en la particular relacidon que se ha establecido entre Alzheimer
y vejez. Esta relacién tiene su origen a finales del siglo XX, cuando los avances en el campo de la
gerontologia empezaron a diferenciar estados normales y patoldgicos de senilidad. Hasta
entonces, aquellos individuos que retrospectivamente considerariamos como “enfermos de
Alzheimer”, eran incluidos en una amplia clase en la cual ser anciano y demente era
practicamente sinénimo. Asi tenemos por un lado la diferenciacion del Alzheimer como un tipo
especial de demencia y, por otro, el establecimiento de estdndares para diferenciar una vejez sana
de una patoldgica.

Los avances en biomedicina han buscado profundizar las explicaciones bioldgicas para la
enfermedad de Alzheimer, pasando de la degeneracidn neuroldgica a los factores genéticos y de
la busqueda de una cura a la deteccion de factores y marcadores de riesgo. En consonancia con
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esto se ha desarrollado una cultura médica que intenta prevenir la EA y educar sobre la demencia,
lo cual sélo es factible por ahora en determinados sectores sociales. Debido al caracter bioldgico
que actualmente le damos a la EA, en principio esta clase puede resultar dificil de entender como
clase interactiva; sin embargo mi tarea aqui serd mostrar los rasgos de dicha interactividad y la

progresiva biologizacién a la que ha sido sometida dicha clase como resultado de tal dinamismo
@

2. Desarrollo
a. Hacking y la dindmica de las clases humanas

En el articulo "El efecto bucle de las clases humanas” (1995A) Hacking utiliza como modelo la
nocion tradicional de “clases naturales” ®) para oponer a dicha nocién la de “clases humanas”.
Mientras las clases naturales provienen en general de la fisica, la quimica o la biologia, las clases
humanas provienen generalmente de ciencias como la psicologia, la medicina, la sociologia y
demas ciencias humanas “:

“"Clases humanas" es una frase tan fea que, como dijo Auguste Comte sobre sociologie,
nadie mas querria usarla. No pretendo elegir un tipo de clasificaciones definido y
claramente delimitado. Quiero indicar clases de personas, su comportamiento, su
condicién, clases de accidn, clases de temperamento o tendencia, clases de emocion y
clases de experiencia. Utilizo el término "clases humanas" para enfatizar las clases —los
sistemas de clasificacidn— maés que las personas y sus sentimientos (Hacking , 1995A,
pags. 351-352).
Hacking es consciente que la distincion entre clases naturales y humanas no se encuentra libre de
problemas; a pesar de ello a nuestro autor le interesa mantener tal distincion para seialar que
interactuamos con dichas clases de manera diferente. Este es un primer movimiento que se
encuentra en los textos de Hacking y al cual hay que prestar atencién: apelando a la premisa
wittgensteiniana de que el significado estd en el uso, Hacking desvia la discusion semantica
respectd a qué se supone que es una clase (natural o humana) a la cuestidbn pragmatica de cémo
dicha clase se relaciona con aquello que clasifica (Hacking, 2002, pag. 17).

Las clases naturales son independientes respecto a las cuestiones humanas y sociales; son
definibles, puesto que en la mayoria de los casos podemos estar de acuerdo sobre qué cosas
entran en el grupo de los caballos o de las rocas; ademas dichas clases tienden a ser estables por
largos periodos de tiempo (Hacking, 1991A, pag. 110). Las clases humanas, en cambio, surgen
conjuntamente con su objeto, existiendo entre objeto y clase una relacion de interdependencia;
por otra parte las clases humanas, en tanto surgen en periodos y lugares especificos, tienden a
ser menos estables que las naturales (Hacking, 1995A, pag. 352ss).

Tal como observa Hacking en repetidos pasajes, en ocasiones se asume que la distincién entre
clases humanas y naturales es s6lo una cuestién de grado. O bien se considera que las clases
humanas son clases no maduras que algun dia alcanzarédn a las ciencias naturales o, de lo
contrario, se piensa que las clases naturales son tan dependientes de nosotros como las clases
humanas, con la diferencia que llevamos bastante tiempo habituados a ellas (Hacking, 1995A,
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pag. 352). Sin embargo hay una caracteristica que distingue las clases humanas de las naturales y
que nos impide pensar que unas sean reducibles a las otras: el efecto bucle.

“Clases humanas” y “clases humanas con efecto bucle” son expresiones practicamente sinébnimas
en la terminologia de Hacking. La nocién de efecto bucle esta basada en la interdependencia a la
que nos referiamos mas arriba entre la clasificacion y lo clasificado. El término “efecto bucle”
intenta captar la relacién bidireccional que se da entre la clase y lo clasificado en el caso de las
ciencias humanas: la clase puede modificar, directa e indirectamente, la experiencia que las
personas tienen de si mismas y, a la larga, esto redundard en las descripciones asociadas a la
clase ©

Es esta misma nocion de “efecto bucle” la que le permitird a Hacking dejar de hablar de “clases
humanas” y “clases naturales” y pasar a referirse a clases interactivas y clases indiferentes (Hacking,
2001). Con esta nueva denominacion el autor logra poner en primer plano el modo en que las
categorias se comportan en relacion al objeto y eludir los debates tradicionales ligados a los
términos “clases naturales” y “clases humanas”:

Esta expresion tan fea [la de clase interactiva] tiene el mérito de que recuerda nociones
como actores, ser agente y accion. El inter puede sugerir la forma en que pueden
interactuar la clasificacion y el individuo clasificado, la forma en que los actores pueden
llegar a conocerse a si mismos como siendo de una clase, aunque sblo sea por ser
tratados o institucionalizados como de esa clase y de este modo tener experiencia de si
mismos en ese sentido (Hacking, 2001, pag. 175).
Dado que dicha interaccion no se da del mismo modo en las clases naturales, Hacking pasa a
referirse a estas como clases indiferentes para sefialar que lo clasificado no se ve afectado por el
hecho de serlo. Por ejemplo, podemos modificar nuestro modo de manipular los quarks, incluso
podemos denominarlos de otro modo, eso no afecta a lo que hoy llamamos quark; los quark no

interactlan con la idea que tenemos de ellos:

En la denominacién de “clase interactiva” y “clase indiferente” se hace evidente el componente
intencional que Hacking asigna a las clases interactivas. En la medida que una clase interactiva
refiere a un grupo de personas o aspectos de ellas, dichas personas o su entorno reaccionaran de
una u otra manera a la clasificacién, dado que las personas o su entorno “saben” que estan
siendo clasificados.

Muchas veces los objetos de las clases naturales pueden reaccionar de alguna manera al hecho
de ser clasificados; un ejemplo es el caso de las bacterias: aunque estas no son una clase pasiva
en tanto nos afectan y son capaces de volverse mas agresivas (mutan), constituyen una clase
indiferente en la medida que su interaccién con nosotros no es adrede (Hacking, 2001, pag. 178).

Para entender la relacién que se da entre la clasificacion y lo clasificado, en el caso de las clases
interactivas, es necesario apelar al concepto de matriz. Dicho concepto se refiere a la materialidad
donde una categoria o idea (en principio inmaterial) se desarrolla:

Las ideas no existen en el vacio. Habitan dentro de un marco social. Vamos a llamarlo la
matriz dentro de la cual se forma una idea, un concepto o clase (..) La matriz en la que se
ha formado la idea de la mujer refugiada es un complejo de instituciones, defensores,
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articulos de periddico, juristas, decisiones judiciales, actas de inmigracion (...) Ustedes
pueden querer llamar sociales a estas cosas porque lo que realmente nos importa son sus
significados, pero son materiales, y en su cruda materialidad establecen diferencias
sustanciales entre las personas (Hacking, 2001, pags. 31-32).
La interaccion entre ideas y matriz da lugar al surgimiento de diferentes tipos de personas: desde
su emergencia, las clases interactivas han cumplido la funcién de clasificar personas y conductas
consideradas marginales o patoldgicas: alcohodlicos, enfermos mentales, pobres, vagabundos,
delincuentes; es decir aquellas personas que, en diferentes épocas, han quedado excluidas de lo
gue se entiende por “persona normal”. Es justamente para tal funcién de clasificar personas —
propia de las clases interactivas o humanas— que Hacking (2002) acuia el término “hacer
personas” (making up people):
Mi reclamo es que "hacemos personas” en un sentido mas fuerte que "hacemos" el
mundo. La diferencia esta relacionada con la antigua cuestion del nominalismo. También
estd conectado con la historia, porque los objetos de las ciencias sociales -personas y
grupos de personas- estan constituidos por un proceso histérico, mientras que los
objetos de las ciencias naturales, el aparato experimental particular, se crean en el tiempo
pero, en cierto sentido, no estan constituidos histéricamente (pag. 40).
Las personas naturalmente reaccionan ante el hecho de ser clasificadas, lo cual conlleva la
redefinicién de las categorias en el terreno experto. Un claro ejemplo de esto es el caso de la
homosexualidad: aunque podemos pensar que siempre ha habido practicas sexuales entre
hombres y entre mujeres, clasificar a una persona segun su actividad sexual y que esa persona se
vea a si misma como "homosexual”, y por lo tanto como “enferma”, es algo propio del siglo XIX.
Esta vision cambioé radicalmente con los movimientos de liberacion gay en la década de 1970 y
actualmente las investigaciones médicas sobre la homosexualidad nos parecen aberrantes
(Hacking, 2002A, pag. 100).
Si lo que se considera un objeto de estudio aceptable en una época se vuelve inadmisible en otra,
se debe a que las atribuciones morales adjudicadas a esa clase cambian y, muchas veces, son las
actitudes de las personas las que ocasionan estos cambios. Otra manera de referirse a los
cambios valorativos atribuidos a una clase es referirse, como sefialé mas arriba, a estandares
normalidad. Hacking considera la “normalidad” como una clase de segundo orden (en el mismo
sentido que los predicados de segundo orden de Frege); sin embargo no estudiamos tanto
aquello qué es normal como aquello que consideramos se desvia de lo que es normal:

Lo normal puede estar en cualquier lugar, pero su hogar es humano. La idea de lo normal
es en parte responsable de las connotaciones morales de tantas clases humanas. En lo
mas profundo de la raiz de la palabra, la "norma" latina y el "orto" griego, se une la
distincion entre el hecho y el valor. Incluso en geometria, una linea normal a otra,
ortogonal, estd en angulo recto, un angulo de 90° (descriptivo). También es un angulo
"correcto”, bueno para carpinteros y topdgrafos (evaluativo) (Hacking, 1995A, pag. 372).

En principio uno se siente tentado de pensar que todas las categorias de esta clase responden a

intereses despdticos de control y vigilancia; sin embargo muchas veces hay categorias que van en
el sentido contrario y se crean para proporcionar una red de visibilizacién o ayuda; este puede ser
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el caso de categorias como "mujer refugiada”, "autismo” o “abuso infantil” e incluso, como se vera
mas adelante, de la misma enfermedad de Alzheimer.
Hacking menciona y analiza diferentes ejemplos de clases humanas con efecto bucle o clases
interactivas:

e Desorden de personalidad multiple (1986, 1995B)

e Alcoholismo (1995A)

e Abuso infantil (1991C, 1995AB)

e Embarazo adolescente (1995A)

e Autismo (1995A, 2009AB, 2010)

e Trauma (1995B)

e Enfermedades mentales transitorias (1998)

e Comportamiento criminal (2001)

e Nifos hiperactivos (2001)

e Homosexualidad (2002)

e Desarrollo infantil (2002)

e Raza (2005, 2006)

e Obesidad (2007)
Las caracteristicas sefialadas de cada categoria son dispares; por ejemplo, al "Desorden de
personalidad multiple” y a las “Enfermedades mentales transitorias”, Hacking, les dedica libros
enteros, en tanto que a algunos otros conceptos los menciona a modo de ejemplo en unos pocos
parrafos. Ademas, en varias ocasiones el filosofo insiste sobre el hecho de que cada categoria
tiene su historia no generalizable o extrapolable a otras categorias. El interés de Hacking es
descriptivo y en este sentido es historico-filos6fico mas que cientifico: no busca predecir ni
modelizar sino mostrar el dinamismo intrinseco a algunas clases.
Muchas veces las clases humanas tienden a imitar el modelo de las clases naturales y tratan de
buscar explicaciones por medio de causas eficientes, sean estas mecanicas, bioldgicas o genéticas.
En Hacking (1995A) aquellas clases humanas cuya causalidad es eminentemente biologica o
genética son llamadas clases biologizadas, en contraste por ejemplo con aquellas clases cuya
funcidén es eminentemente burocratica (las clases que se utilizan en los censos poblacionales). Lo
biolégico es entendido por Hacking (1995A) como cualquier modelo de causa eficiente en
cualquier época, ya sea bioquimica, genética, neuroldgica, eléctrica, mecanica, etc. (pag. 372).
Los imperativos de genetizar y biologizar son propios de nuestro mundo: “En la actualidad, el
imperativo genético -el impulso para encontrar marcadores biolégicos pero sobre todo
genéticos, para todo lo humano, en la enfermedad o en la salud, en el éxito o en la lucha- esta
alimentando la fascinacién con este concepto” (Hacking, 2006, pag. 81).
Frecuentemente la biologizaciéon de una clase puede estar ligada al hecho de proporcionar cierto
alivio moral a las personas afectadas por la clase, en la medida que las explicaciones ligadas a la
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responsabilidad de cada individuo son sustituidas por explicaciones bioldgicas, por ejemplo
cuando se explica el alcoholismo como una predisposicién genética esto puede aliviar la
sensacion de culpabilidad para quienes lo padecen (Hacking, 1995A, pag. 372). En otros casos el
intento de buscar explicaciones bioldgicas puede parecernos perverso o poco amigable, como

ocurre con la raza o la orientacién sexual.

A continuacion veremos que la enfermedad de Alzheimer puede considerarse una clase
interactiva altamente biologizada, es decir que desde su aparicién ha habido un impulso
progresivo a buscar explicaciones de la misma neurolégicas primero y genéticas luego.

b. Ocaso y renacer de la Enfermedad de Alzheimer en el siglo XX

A principios de siglo XX, las demencias seniles no estaban claramente delimitadas y su estudio y
clasificacién constituian un terreno pantanoso para la incipiente psicopatologia. A fines del siglo
XIX la demencia comenzd a ser diferenciada como un tipo especifico de desorden mental
adquirido, cuya causa muchas veces era el envejecimiento®. En esta época surgieron algunas
reformas en el campo de la salud mental y el mismo se dividio. Por un lado estaban los herederos
de Pinel, partidarios de hallar aquellos factores sociales y personales que habian desencadenado
la enfermedad del paciente (holistas); y por otro los seguidores de las teorias frenoldgicas de
fines del siglo XVIII, quienes creian que las diferentes facultades se localizaban en regiones
especificas del cerebro y que era posible hallar un correlato fisiolégico para las diferentes
afecciones mentales.

La tension entre holistas y frendlogos (también llamados “psiquistas” y “somaticistas”) culmind a
fines del siglo XIX en Alemania debido a la sintesis realizada por Wilhem Griesinger quien
adscribia causas multifactoriales a las enfermedades psiquicas (Lock, 2016, pag. 50). Para entonces
numerosas autopsias fueron realizadas en los asilos parisinos dirigidos por Charcot y la
neurologia comenzé a consolidarse como disciplina: hacia 1880 se identificaron las neuronas
como unidades centrales del cerebro y surgié un concepto rudimentario de sinapsis (Daham,
2006B, pag. 34).

A fines del siglo XIX algunas enfermedades eran clasificadas teniendo en cuenta determinadas
etapas de la vida. Ciertas edades —como la pubertad y el climaterio—eran consideradas
especialmente predisponentes a los desérdenes mentales. No obstante, en el caso A fines del
siglo XIX algunas enfermedades eran clasificadas teniendo en cuenta determinadas etapas de la
vida. Ciertas edades —como la pubertad y el climaterio—eran consideradas especialmente
predisponentes a los desérdenes mentales. No obstante, en el caso de la vejez, no se creia tanto
que predispusiese a la demencia como que ésta era connatural a ella (Lock, 2016, pags. 30-31).
Fue en este contexto que Alois Alzheimer (2006) realizé el descubrimiento de lo que afios mas
tarde se conoceria como “Enfermedad de Alzheimer” (EA). Dicho descubrimiento fue posible
gracias a una serie de eventos afortunados que dejaron al neurdlogo en la posicion de
correlacionar el extraho comportamiento de una paciente (Auguste Deter) con los dafios hallados
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posteriormente en su cerebro (Christen, 2006, pag. 37; Daham, 2006A, pag. 34ss; Engstrom 2007,
Lock, 2016; Maurer, Volk, & Gerbaldo, 1997, pag. 1547).

Sin embargo, dicho “descubrimiento” encierra una contradiccién puesto que la EA fue descripta
por primera vez en la enciclopedia de Kraepelin como una extrafia demencia pre-senil (Dahm,
2006, pag. 72). La enfermedad que actualmente es considerada la representante por antonomasia
de la demencia senil, permanecié desconocida durante varias décadas para la mayoria de los
especialistas, sin hallarse directamente relacionada a la vejez

Dicha paradoja se debe en gran parte al hecho de que en Alemania, a principios del siglo XX,
existia escaso interés en las enfermedades de la vejez y caracterizaciones como la de “demencia
senil” contaban con poco crédito como para ser consideradas en profundidad por los
especialistas (Beach, 1987, pag. 342; Ingram, 2015, pag. 40; Lock, 2016, pags 26-37).

Recién hacia el final de la Segunda Guerra Mundial, debido a una serie de desplazamientos de las
prioridades sociales y politicas, la EA se constituyd como una clase interactiva. Para que la
enfermedad de Alzheimer funcione en tanto clase interactiva en primer lugar hallamos las bases
sentadas a partir de la década de 1940 por la gerontologia y la geriatria, las cuales formalizaron la
distinciéon entre modos normales y patoldgicos de la vejez (Achenbaum, 1995). En segundo lugar
una serie de instituciones, publicas y privadas, asi como de publicaciones que discutiran y
expondran los estandares deseables de vejez, principalmente en Estados Unidos (Moreira &
Palladino, 2009; Katzman, 1976; Fox, 1989, pag. 97). Ademas se debe considerar el incremento de
la poblacién anciana, al menos en Norteamérica, debido a la mejora de la calidad de vida y, por lo
tanto, el aumento de poblaciéon no productiva con progresiva pérdida de autonomia y el planteo
en términos de problema social de dicho aumento (Balleger; 2006).

Otros aspectos de diferente indole fueron los necesarios para que la enfermedad de Alzheimer se
convirtiese, hacia finales de 1970, en una potencial epidemia: el optimismo social respecto a la
investigacion biomédica, la utilizacion del microscopio electronico para la deteccion de placas y
ovillos en personas mayores de sesenta afos, la eleccion de la enfermedad de Alzheimer como
representativa de la vejez patoldgica, intereses combinados de empresarios, congresistas,
investigadores y familiares y cuidadores para dar visibilizacion a la enfermedad de Alzheimer.y la
difusién de la enfermedad en los medios de comunicacion. (Lock, 2016, pag. 40).

En las décadas posteriores al establecimiento de la enfermedad de Alzheimer como una entidad
relevante para la investigacion, ante los intentos fallidos de hallar una cura para dicha
enfermedad, el interés de los investigadores fue virando hacia la prevencion y hacia la deteccion
de aquellas variables bioldgicas, sociales y psicoldégicas que podrian propiciar o causar la
enfermedad. Este giro en la investigacién, que pasd de centrarse en la cura a centrarse en la
prevencién, conllevé la determinacién de una serie de factores y marcadores de riesgo, los cuales
permitieron, al menos parcialmente, predecir qué personas podrian desarrollar EA en un futuro
(Snowdon, 1997; Dubois, y otros, 2014; Moreira, May y Bond, 2009).

Para referirme al fendmeno de "hacer personas” (making up people) en relacién a la EA he
decidido focalizarme en el grupo de individuos que poseen algin indicador biolégico o
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conductual que los vuelve potenciales enfermos de EA en la adultez tardia o en la vejez.
Probablemente muchos de nosotros posean un factor y/o marcador de riesgo en relacion a la EA.
Tal afirmacion es producto del rumbo que han tomado las investigaciones sobre EA en las Ultimas
décadas, interesdndose por la prevencion primaria y secundaria y multiplicando las posibles
causas vinculadas a la EA.

En otras palabras, calcular el riesgo de las personas de sufrir EA es uno de los principales leitmotiv
de la investigacion actual; dicha estimacién implica saber cuanto influyen en el desarrollo de la
demencia factores tan diversos como la genética o el grado de educacién alcanzado. Este calculo
del riesgo viene de la mano de una serie de estrategias de prevencion, las cuales conllevan tanto
someter a las personas a nuevos y complejos examenes médicos asi como educarlas en habitos
de vida mas saludables; en este punto es donde encontramos que la mayoria de las personas
temen contraer EA en un futuro y son conscientes respecto a dicha posibilidad de un modo que

no era experimentable por una persona cincuenta afos atras.

¢. Potenciales grupos de riesgo

Cuando los individuos han sido informados sobre el riesgo, observan Lock y Nichter (2002), se

espera que actlen consecuentemente, de una manera responsable:

Y sin embargo la exposicion a la informacién sobre el riesgo no siempre produce que los
gobiernos o los individuos realicen aquellas acciones recomendadas por los expertos en
salud. Las respuestas a los discursos de riesgo son complicadas y dindmicas, poseen
motivaciones politicas y sociales. A menudo estd implicado el grado de confianza en el
portador de la informacién, ya que es necesaria la confianza en los datos que son
presentados autoritariamente (pag. 11).
En el caso de la EA se espera que las personas realicen, por ejemplo, mejoras sobre su estilo de
vida o determinados tipos de exdmenes médicos. No es claro, o al menos no es facil detectar qué
nivel de informacién poseen las personas sobre el riesgo de padecer EA. Una pista nos la pueden
dar encuestas como las realizadas por el Banner’s Institute de Neurologia junto con los
laboratorios Novartis y Amgen, entre julio y agosto de 2018 (Novartis, 2018). Dicha encuesta
consistié en un cuestionario on-line para investigar las percepciones de la EA. El cuestionario fue
respondido por méas de diez mil adultos de América, Europa y Asia, de los cuales el 62% temia
contraer la enfermedad de Alzheimer, el 81% estaba dispuesto a participar en investigaciones
médicas para combatir la enfermedad y al 78% le interesaba conocer su riesgo genético de
contraer la enfermedad. Aunque podamos dudar de los intereses involucrados en encuestas
como estas, impulsadas por los principales laboratorios implicados en el disefio de drogas contra
la EA, no deberiamos pasar por alto el hecho de que muchas personas —el 62% segln esta
encuesta— temen contraer la enfermedad.

En 2011 un equipo de neurdlogos realizd una encuesta similar en las salas de espera del Instituto
Neurolégico FLENI y del Hospital publico Abel Zubizarreta en Buenos Aires. Realizada a 360
personas, la misma dio por resultado que la EA era la tercera enfermedad maés temida, luego del
cancer y los accidentes cerebrovasculares, y el temor se duplicaba en personas mayores a 50
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afnos. El 80% dijo que se haria un estudio para saber si tenia EA aun antes de que se manifestasen
los sintomas, aunque sélo un 50% estaba dispuestos a hacerse una puncién lumbar para
averiguarlo y sélo el 31% estaba dispuesto a costearlo en caso de que el sistema de salud no
cubriera el procedimiento de diagndstico (Russo, Bartoloni, Iturry, Serrano, Bagnatti, & Allegri,
2012, pag. 121). Dicha encuesta se basa en una serie de entrevistas telefonicas realizadas durante
2011 por la Escuela de Salud Publica de Harvard y la Organizacion Europea de Alzheimer, tales
entrevista